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75 Jahre Gymnasium in Eimsblttel

Programm der Festwoche vom 10. bis 17. November 1967

Freitag, den 10. November 20 Uhr Wiedersehenstreffen der Ehemaligen mit dem Kollegium (Herrenabend)
im Curio-Haus, Kleiner Saal

Sonnabend, den 11. November 10 Uhr Aula; Einweihung des Ehrenmals, gestiftet von der Vereinigung Ehemali-
ger Schiiler, geschaffen von der Hamburger Bildhauerin Ursula Querner

(nur fir geladene Gaste)

Dienstag, den 14. November 10 Uhr Festakt in der Aula
Festredner: Rechtsanwalt Herbert Samuel (Vizeprasident der Ham-

burger Blrgerschaft 1954 bis 1966)
(nur fir geladene Gaste)
20 Uhr Theaterabend in der Aula

»Der Revisor” von Gogol
(Eintritt DM 2,—*)

Mittwoch, den 15. November :)?slzjgrUhr g;ffnseghul;l:chmittag: Schiiler unterhalten die Gaste in allen Raumen GYMNASIUM AM KAISER_FRIEDRICH_UFER

Donnerstag, den 16. November 20 Uhr Musikabend in der Aula, veranstaltet vom Chor und Orchester, verstarkt
durch Ehemalige und Schiilerinnen des Gymnasiums fiir Madchen, Altona
G. F. Hdndel: Concerto grosso a-moll op. 6, 4
J. Pachelbel: Kanon fiir drei Violinen und GeneralbaB Neusprachliches
H. Schiitz: Lobe den Herren, meine Seele (fiir zwei Chore);
103. Psalm (fur vier Chore).

und mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium
(Eintritt DM 2,—*)

: . ; : fiir Jungen
Freitag, den 17. November 20 Uhr Festball mit den Ehemaligen, den Eltern und den Schiilern der

Klassen 9 bis 13 im Curio-Haus, GroBer Saal
Kapelle: Werner Mohrmann

(Eintritt DM 3,— *)

Ausstellungen:

ErdgeschoB: Archivausstellung, Kunsterziehung

1. GeschoB: Kunsterziehung, Biologie

2. GeschoB: Chemie, Mineralogie

(gedffnet Sonnabend bis Donnerstag 9.30 Uhr bis 12 Uhr, Mittwoch 15 bis 20 Uhr)

Karten im Vorverkauf beim Hausmeister und an der Abendkasse

Parkmoglichkeit: Schulhof, Einfahrt BundesstraBe, und umliegende StraBen Hamburg . November 1967
Verkehrsverbindungen: StraBenbahn Linie 3, S-Bahn Sternschanze, U-Bahn Hoheluftbriicke und Schlump



Zum Geleit

or 75 Jahren wurde in einer alten Villa die ,Ho6here Biirgerschule an der Wei-
denallee” ertffnet. Noch im gleichen Jahr beschloB der Senat, die sechsstufigen,
lateinlosen ,Hoheren Biirgerschulen” in ,Realschulen” umzuwandeln. Aus der

.Hoheren Biirgerschule an der Weidenallee” wurde die ,Realschule in Eimsbiittel”.
Spater wurde sie zur Oberrealschule ausgebaut. Vor 60 Jahren wurde an dieser
Schule zum ersten Mal ein Abitur abgelegt.

75 Jahre sind im Leben einer Schule keine sehr lange Zeit. Wenn man aber den
schnellen Wandel mancher Institutionen in unserer Zeit damit vergleicht, dann
wird klar, daB hinter den verschiedenen Namen dieser Schule — Hohere Biirger-
schule, Realschule, Oberrealschule, Gymnasium — ein relativ bestdndiges Sozial-
gebilde bestand und besteht, das von Lehrern, Schiilern und Eltern als ,ihre
Schule” erlebt wurde.

Ich wiinsche dem Gymnasium am Kaiser-Friedrich-Ufer, daB es noch viele Jahre
solcher Bestdndigkeit vor sich habe, ungeachtet allen Wandels, der sich aus der
Weiterentwicklung des Schulwesens immer wieder ergeben wird.

| Wi f—

Biirgermeister



Grupwort

Fast wdire dieses Jubildum ein Abschied geworden, ein Abschied von unserem
alten, vertrauten Gebdude am Kaiser-Friedrich-Ufer, vom Stadtteil Eimsbiittel
und seiner Bevolkerung, ein Abschied von der 75jdhrigen Tradition unserer
Schule, der wir uns alle herzlich verbunden und verpflichtet fithlen. Mit zwie-
spaltigen Empfindungen hatten wir vor einigen Jahren den Plan der Schul-
behdérde aufgenommen, unsere Schule 1967/68 an den Stadtrand in den Raum
Stellingen/Eidelstedt zu verlegen, um die stindig wachsende Schiilerzahl aus
diesem Bezirk aufzufangen. Trotz der verlockenden Aussicht auf ein neues,
modernes Haus im Griinen rief dieses Projekt in unserer Schulgemeinde wenig
Freude hervor, hatten wir doch alles, was wir brauchten: ein stattliches Gebdude,
im Zentrum der Stadt verkehrsgiinstig gelegen und doch eingebettet in Griin-
und Sportanlagen aller Art, und vor der Tiir die Isebek mit unserem Bootshaus,
eine Lage also fiir ein Gymnasium, die in unserer Stadt ihresgleichen sucht —
und zum anderen ist es so ein eigen Ding mit der Verlegung einer alten Schule:
man 16st sie aus ihrer vertrauten Umgebung, in der sie in Jahrzehnten gewachsen
ist und ihr Geprdge gefunden hat, und kappt ihr die Wurzeln. Am neuen Ort
entsteht im Grunde doch eine ganz neue, eine andere Schule — die Tradition
bricht ab. Mit Erleichterung begriiften wir daher die Entscheidung der Behorde
vom August vergangenen Jahres, die geplante Verlegung unserer Schule riick-
gédngig zu machen. Die Freude in unserer ganzen Schulgemeinde bewies, wie sehr
unsere Schule im Laufe der Jahre und Jahrzehnte vielen, bewuBt oder unbewuBt,
ein Stiick Heimat geworden ist.

Mit Recht bezeichnet Biirgermeister Dr. Drexelius in seinem GruBwort unsere
Schule als ein im Wandel der Zeiten ,relativ bestdndiges Sozialgebilde".

Soziale Integration und optimale Leistungsférderung aller Schiiler gelten heut-
zutage als innere Begriindung einer kiinftigen ,Gesamtschule”, die von manchen
Schulreformern als die Patentlésung der Zukunft proklamiert wird, um mit den
5 péadagogischen und sozialen Problemen unseres Jahrhunderts fertig zu werden.




Nun, was die soziale Integration anbetrifft, so wird sie an unserer Schule‘ bereits
seit 75 Jahren ohne viel Aufhebens praktiziert, und die optimale Le1sFung5-
forderung aller Schiiler — sie ist doch seit eh und je das A und O aller padago-
gischen Arbeit!

Im Geiste dieser Tradition wiinsche ich unserem Gymnasium am Kaiser-Friedrich-
Ufer, daB es auch weiterhin so jung und der Zeit und Zukunft aufgeschlossen
bleibe wie bisher — zu Nutz und Frommen der ihm anvertrauten Jugend!

DR. OTTO GENZ
Oberstudiendirektor

Erziehung zur Freiheit

Die heutige Situation im Schulwesen ist gekennzeichnet durch die Absicht, die
liberkommene Struktur unserer Bildungseinrichtungen umzugestalten. Dieser
Vorgang vollzieht sich in der Bundesrepublik sehr langsam, weil die Tradition
unserer Bildungseinrichtungen zur modernen Gesellschaft in einem starken Span-
nungsverhdltnis steht, das zusatzlich belastet wird durch die politische Geschichte
Deutschlands seit der Reichsgriindung.

Es wird gut sein, aus AnlaB des 75jahrigen Jubildums die Geschichte der eigenen
Schule kritisch zu untersuchen. Dabei wird deutlich werden, daB8 die Rang- und
Wertordnung der Vergangenheit in Deutschland stdndig einer Uberpriifung be-
diirfen.

Die folgende Rede zur Einweihung der Schule am 27. Januar 1913 — eine Rede,
wie sie an jeder Schule hdtte gehalten werden koénnen, wurde umrahmt von
einem Gesangsvortrag eines gemischten Chores und dem Largo von Handel. Ab-
geschlossen wurde die Feierstunde mit dem Festgesang von Gluck und dem Lied

.Heil Dir im Siegerkranz".

+Eine doppelseitige Bestimmung hat die Schule in
allen ihren Arten und Gliedern zu erfiillen. Den
einzelnen und mit ihm die Gesamtheit soll sie
férdern. Sie iibt und riistet die jugendlichen Gei-
ster fiir den Kampf um Dasein und Lebensstel-
lung, und zugleich ist sie eine Kulturstitte im
Dienste der Menschheit und des Vaterlandes . . .
Verhilt es sich so, dann miissen wir auch offen
und ehrlich der Frage gegeniibertreten: ,Wie
steht es denn mit dem Patriotismus unserer deut-
schen Zeitgenossen?” Viele aufrichtige Volks-
freunde meinen, es stehe nicht zum besten, und
mit banger Sorge schauen sie in die Zukunft.
Vergleichend weisen sie hin auf andere Lander,
wo die Vaterlandsliebe tiefere Wurzeln geschla-
gen habe und in wichtigen Lebensfragen alle
Volksgenossen zu geschlossener Einheit ver-
binde. Wer méchte behaupten, daB diese Sorgen
jeglichen Grundes entbehren! Wenn es feststeht,
daB diejenige Gesinnung und feste Willensrich-

tung, die uns das deutsche Vaterland geschaffen
hat, auch einzig und allein imstande ist, es uns
zu erhalten, dann mahnen die Zeichen der Zeit
zu ernster Selbstbesinnung und Einkehr. Trdge
Gleichgiiltigkeit nehmen wir wahr, die die mit
schweren Opfern erkauften nationalen Giiter als
etwas Selbstverstdndliches hinnimmt, wie die
Luft, die wir atmen, und nicht das geringste Be-
diirfnis verspiirt, sich an dem Gedenken groBer
Zeiten zu erwdarmen, weltbiirgerlichen Diinkel,
dem die Freude an Vaterland und Heimat als
eine rilickstindige Schwéche erscheint, ja wir
miissen es horen, daB der Patriotismus als Un-
kultur und unsittlicher Wandel verschrieen wird,
und daB eine unménnliche Empfindsamkeit Bei-
fall findet, die bei dem Gedanken eines Kamp-
fes flir des Vaterlandes Dasein und Ehre sich
selbst und andere mit entnervendem Grauen
erfiillt. Eine derartige Ablehnung ist nur aus
einer gedankenlosen oder tiibelwollenden Ver-
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kennung zu erkldren, die an der Oberflache haf-
tet oder Zerrbilder der Vaterlandsliebe vor un-
sere Augen hinmalt . ..

Doch lassen wir die Tatsachen zu Worte kom-
men, die iiberzeugender reden, als alle Betrach-
tungen es vermogen. Blicken wir ein Jahrhun-
dert zuriik, und es steigt eine gewaltige, be-
wegte Zeit vor unserem Geiste empor. Keine war
je so reich an Opfern, keine an Liebe zum Vater-
lande. Erschopft und gedemiitigt lag PreuBien zu
den FiiBen des Eroberers, aber es erhob sich mit
wunderbarer Schnelligkeit von seinem tiefen
Falle, weil der eine begeisterte Wille, Gut und
Blut fir das Vaterland hinzugben, das ganze
Volk vom Ersten bis zum Letzten durchdrang.
Immer wieder vernehmen wir es mit tiefer Rih-
rung, wie in dem verarmten Staate die treuen
Landeskinder sich drangten, gleichsam ihr letztes
Scherflein auf den Altar des Vaterlandes zu legen.
Wer méchte wohl in der Erinnerung an die Be-
freiungskriege und an die Erhebung und Drang-
sale unseres Hamburg die Behauptung vertreten,
daB die schwerste Probe patriotischen Opfer-
mutes, die ein Volk fiir seine heiligsten Giiter
mit den Waffen abzulegen bereit ist, als eine
Barbarei zu bezeichnen sei? Nicht eine Schule
der Barbarei ist jene Zeit gewesen, sondern eine
Schule der Tugend und Tiichtigkeit. Eine wahre

Fiille von gro8en Méannern und Charakteren hat
sie uns geschenkt, und das nicht allein, geradezu
umgeschaffen hat sie das ganze Gesct}.ledlt, es
geldutert im Feuer der Triibsal, es gehar.tet und
gebildet unter dem Hammerschlag wucht.xger Er-
eignisse, und in die Herzen eine Begelstgrung
gepflanzt, die in den folgenden Generationen
fortwirkte, uns im Kriegsjahr 1870/71 das deut-
sche Vaterland erkdmpft hat und in den Erinne-
rungsjahren, denen wir entgegensehen, so Gott
will, einen erneuten Aufschwung nehmen wird . ..
Euch selbst gehort ihr nur zum geringeren Teile,
zum groBeren Teile dem Vaterlande, das will
dieser Ausspruch besagen, und in diesem Sinne
hat er fiir das ganze Schulleben seine Geltung.
Alle Betatigungen der Selbstzucht und Selbst-
iberwindung, des freiwilligen Gehorsams, der
furchtlosen Wahrheitsliebe sind nicht nur geseg-
nete Siege, die ihr tiber euch selbst gewinnt, sie
sind auch, so wenig es zum BewuBtsein kommt,
dem Vaterlande dargebrachte Opfer; und wenn
sie im Laufe der Zeit zur Gewdhnung und zum
festen Zuge des Charakters erstarken, dann wird
unsere Jugend auch niemals versagen, sie wird,
wenn es sein muB, in Not und Gefahr treu und
wiirdig erhalten, was die Védter errungen haben.”

(Diese Rede wurde entnommen aus dem Jahresbcri.dxt der Oper-
realschule in Eimsbiittel zu Hamburg. 21. Jahresbericht, Schuljahr
1912/13.)

Eine solche Ansprache ist heute dem Geist der Schulen fremd. Wichtiger als
Ordnungsstrukturen ist die Gerechtigkeit, mehr als der FleiB sollte die Wahrheit
gelten. Die Freiheit zwischen Eltern, Lehrern und Schiilern sollte tiber den Ge-
horsam gestellt werden. Die Erziehung zum MiBtrauen gegen die Macht sollte
frith beginnen und stdrker betont werden als das Vertrauen in die Obrigkeit.

Ich wiinsche dem Gymnasium fiir Jungen am Kaiser-Friedrich-Ufer weiterhin eine

erfolgreiche Arbeit in den kommenden Jahren.

N ——

CURT ZAHN
Oberschulrat
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Feier betonte der Vertreter der Behorde, daB die
Schule berufen sein moge, stets den geistigen Mit-
telpunkt des blithenden Vororts abzugeben.

Die Gegenwart versteht nicht ohne weiteres den
Ausdruck Hohere Biirgerschule, der nichts mit
Standesdiinkel zu tun hat. Auch die Volksschulen
waren Biirgerschulen, allerdings schulgeldfrei;
dagegen boten die Hoheren Biirgerschulen einen
iiber die allgemeine Grundlage hinaus weiterfiih-
renden Bildungsweg und kosteten daher Schul-
geld. Die Bezeichnung lateinlos sollte keine Ab-
wertung der alten Sprache bedeuten, aber eine
Stadt wie Hamburg legte Wert auf moderne
Sprachen und Naturwissenschaften. Ab Novem-
ber 1892 hieB auch die Neugriindung einfach
+Realschule in Eimsbiittel”.

Der Anfang war eigentlich nur ein Behelf, ndm-
lich eine alte Villa in der Weidenallee Nr. 65.
Man begann mit sechs Lehrern und 52 Schiilern,
uns Heutigen unglaublich anmutende Zahlen.
Schulleiter wurde Professor Dr. August Paul,
vorher stellvertretender Direktor am Wilhelm-
Gymnasium. Drei Vorschulklassen sowie je eine
Sexta (jetzt 5. Klasse), Quinta (jetzt 6. Klasse)
und Quarta (jetzt 7. Klasse) wurden eingerichtet,
aber oft zusammengelegt, bis die wachsende Schii-
lerzahl eine bessere Regelung erméglichte.

Waihrend der Cholera-Epidemie wurden in Ham-
burg alle Schulen bis auf weiteres geschlossen.
Der regelmédBige Unterricht konnte erst am
10. Oktober 1892 wieder aufgenommen werden.

Damals gab es Oster- und Michaelisklassen, so
daB halbjahrlich immer wieder die Raumfrage zu
l6sen war. Nachdem zu der alten Villa noch
Zimmer in einem Vorderhaus gemietet worden
waren, drangte alles nach einem eigenen Schul-
gebdude, und es ist aufschluBreich, wenn unser
ehemaliger Lehrer Dr. Felix Langloff von

den provisorischen Verhdltnissen erzahlt: ,Trotz
der Hinzunahme des Vorderhauses fiir den pro-
visorischen Schulbetrieb war dieser dennoch alles
andere als ideal.”

Der Chronist, der selbst noch ein halbes Jahr als
Vorschiiler der O3 im ersten Stock des Vorder-
hauses verbracht hat und bis auf den heutigen
Tag als Lehrer an seiner Schule gewohnt ist, den
Unterricht in einem vorbildlich eingerichteten
Schulhaus mit fast hochschulméaBig reichhaltigen
Sammlungen zu erteilen, erinnert sich deutlich
mancher Einzelheiten, die den damaligen Zustand
als recht vorsintflutlich erscheinen lassen.

Wie in jeder Etagenhauswohnung, so waren auch
hier im Vorderhaus die Zimmer untereinander
durch Tiiren verbunden, ein groBer Raum hin-
gegen nur durch einen zweiten zugdnglich. Bei
Stundenschluf muBte daher der Lehrer, der mit
seinen Jungen diese Klasse bevolkerte, so lange
warten, bis im Nachbarraum der Unterricht ge-
schlossen war und die Schar der Schiiler das Zim-
mer gerdumt hatte. Dann quetschten sich die Jun-
gen zwischen den Banken hindurch und sammel-
ten sich auf dem engen Wohnungsflur, um zu
zweit die schmalen Treppen hinabgeleitet zu
werden. DaB dieses sich taglich zehnmal wieder-
holende ,Hufegetrampel” der Schiiler in dem
hélzernen Treppenhaus nicht gerade zu den An-
nehmlichkeiten fiir die noch im dritten Stock woh-
nenden Mieter gehorte, bedarf keiner besonderen
Hervorhebung.

AuBerdem war es stets ein besonderer SpaB, wenn
eine Klasse Gesangunterricht hatte. Beim rauhen
Klang einer Schulmeistergeige erschollen dann
die schrillen Kinderstimmen. Konnte man schon
beim gewohnlichen Sprechunterricht durch die
verbindende Schiebetiir jedes Wort aus der Nach-
barklasse horen, so war es bei ,gesanglichen
Darbietungen” dem Lehrer der Nachbarklasse



kaum noch méglich, die Aufmerksamkeit seiner
Jungen auf den von ihm gebotenen Stoff zu kon-
zentrieren.

Beachtlich waren auch die Ansammlungen von
Miittern, die jeden Tag piinktlich zum Ablauf der
dritten Schulstunde vor dem Schulgebdude er-
schienen. Die plaudernden Gruppen der warten-
den Frauen — um den gliicklichen Verlauf des
Heimweges ihrer Schiitzlinge besorgt — sperr-
ten auf dem schmalen Biirgersteig den damals nicht
allzu starken Verkehr. Wenn dann der kleine
,Kronprinz” aus dem Eingang herauskam, stolz
mit Rianzel und blecherner Friihstiicksdose, dann
iiberfiel ihn die liebe Mama sogleich mit der neu-
gierig-besorgten Frage: ,Na, wie war es denn
heute? Was habt ihr denn heute gelernt?”

Wenn aber der Sohn einmal nachsitzen mubfte,
dann wartete die Mutter vergeblich oder zog kurz
entschlossen die Treppe hinauf — es war ja ein
Etagenhaus und keine Schule — um sich nach
dem Verbleib ihres SpréBSlings zu erkundigen.

Aus den ersten Jahren unserer Schule liegen
einige Alben mit Aufnahmen von Lehrern und
Schiilern vor. Uns fallen heute die langen Barte
der Ménner sowie die langen schwarzen Strimpfe
und die breiten weiBen Kragen der Jungen auf.
In dieser festlichen Tracht kamen sie damals zu
den Schulfeiern und Bismarcks Geburtstag, Mor-
genandachten und Weihnachtsfeiern. Jahrlich gab
es eine Schulwanderung, an der auch die Eltern
teilnahmen.

Die Verhandlungen wegen eines eigenen Gebdu-
des der Realschule in Eimsbiittel verliefen in
Senat und Biirgerschaft langsam und umstandlich,
wiahrend zu Ostern und Michaelis je zwei neue
Klassen eingerichtet wurden, muBten deshalb
Réume hinzugemietet werden.

Am 29. Mai 1894 wurde schlielich der
erste Spatenstich fiir das neue
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Schulhaus am Weidenstieg Nr. 29
gegeniiber der Christuskirche getan, und am
7. Oktober 1895 konnte die Schule
einziehen. Das geschah nach Aufstellung der
Schiiler auf dem bisherigen Spielplatz unter den
Klingen einer Blasmusikkapelle mit vorangetra-
gener Schulfahne. Sie ist noch heute vorhanden!

Am nichsten Tag folgte die feierliche Einweihung
des Gebdudes in der Aula mit Vertretern von
Senat, Biirgerschaft und Behérde. In der Festrede
betonte der Direktor, daB ,die Schule durch die
Pflege einer politisch-nationalen und sittlich-
religiésen Gesinnung an der Losung der sozialen
Aufgabe der Zeit mitzuwirken” habe.

Voraufgegangen waren eine Weihere de des
Hauptpastors R6 ge mit abschlieBendem Gebet
und Segen, Vortrige des Schiilerchors, gemein-
samer Gesang mit Begleitung von Orgel- und
Hornmusik. Eine Besichtigung des Schulgebdudes
schloB diesen ereignisreichen Tag. Heute ist in
diesem erweiterten und renovierten Haus eine
Handelsschule untergebracht.

Am 6. Marz 1896 fand zum ersten Mal eine
Abgangspriifung der OI-Untersekunda (jetzt
10. Klasse) statt, und schon kam der Gedanke
auf, weiterfilhrende Klassen einzurichten. Wie
nétig eine Realschule in Eimsbiittel war, zeigte
sich darin, daB viele Anmeldungen — wieder aus
Platzmangel — abgelehnt werden muBten.

Dariiber berichtet uns Dr. Felix Langloff:
Die starke Nachfrage nach den zahlenmaBig be-
schrankten Pldtzen fiir die unterste Vorschul-
klasse (etwa 50 Schiiler) nahm mit der Zeit ge-
radezu bedngstigende Formen an. Eltern erschie-
nen bereits zu nachtlicher Stunde vor dem Schul-
portal mit Klappstiihlen und Friihstiickspaketen,
um durch rechtzeitiges Erscheinen die Aufnahme
ihrer Séhne zu sichern.”
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Immerhin hatte die Anstalt Ostern 1896 bereits
491 Schiiler und 17 Lehrer in 15 Klassen!

Anfang Marz 1896, angeregt durch den
Schulleiter, formierte sich ein , Verein ehe-
maliger Schiler der Realschule in
Eimsbiuttel”, abgekiirzt ,Vesdrie".

Obgleich auBer der Vorschule mit drei Oster-
und drei Michaelisklassen im Jahre 1897 auch
die Hauptschule mit sechs Oster- und sechs Mi-
chaelisklassen vollzdhlig war, dauerte es lange,
bis die Umwandlung in eine , Vollanstalt” erfolgte.
Erst Ostern 1904 wurde eine Obersekunda (jet-
zige 11. Klasse) angegliedert und damit die Er-
weiterung der Schule um die Oberstufe begon-
nen. Offiziell hieB sie jetzt ,Realschule und Ober-
realschule in Eimsbiittel”. Ostern 1907 wurden
die ersten Abiturienten aus der Oberprima ent-
lassen.

Der Gedanke, das Gebdude am Weidenstieg aus-
zubauen, wurde von der Baudeputation wegen
zu hoher Kosten abgelehnt. Der Antrag, einen
Neubau zu errichten, fiihrte nur zu der Errichtung
einer Baracke hinter dem Schulgebdude fiir die
Vorschulklassen: an der Stelle, wo jetzt das Elim-
Krankenhaus steht. Es sollte noch Jahre dauern,
bis der Traum von einem eigenen Haus in Er-
fillung ging. Die stdndige Raumnot bremste Eifer
und Arbeitsfreudigkeit der Lehrer und Schiiler.

Als im Jahre 1902 das zehnjdhrige Bestehen der
Schule gefeiert wurde, betrug die Schiilerzahl
730 Jungen, die sich auch in den folgenden Jah-
ren weiter vergroBerte. SchlieBlich bestanden an
der Schule 24 Klassen.

Neben dem Jahresausflug, aus dem spdter der
Klassenausflug wurde, fanden seit 1899 in den
Pfingstferien mehrtdgige Wanderungen statt mit
den Zielen Harz, Teutoburger Wald, Weserge-

13 birge, Hessisches Bergland, Thiiringen, Sachsische

Schweiz, Riesengebirge. Seit 1910 unternahm der
Schiilerruderverein , Wiking"” Wanderfahr-
ten entlang der Elbe und Trave, durch Medklen-
burg, auf Werra und Weser. Es darf unterstrichen
werden, daB derartige Veranstaltungen nicht in-
nerhalb der Unterrichtszeit durchgefithrt wurden,
auBerdem ohne irgendeine Entschdadigung fiir die
Lehrer und ohne wesentliche Unterstiitzung fiir
die Schiiler. AuBerhalb der Schulzeit hielten die
Lehrer fiir die oberen Klassen Vortrage, an denen
auch Ehemalige und Eltern teilnehmen konnten.
Trotz aller Raumschwierigkeiten geschah vieles
iber die Pflicht hinaus, und die Arbeitsauffassung
war recht hoch.

In besonderen Feierstunden wurde innerhalb der
ersten beiden Jahrzehnte an Gustav Adolf, Me-
lanchthon, Luther, Bismarck, Moltke, Goethe,
Schiller, Klopstock, Paul Gerhardt, Kénigin Luise,
Fritz Reuter, Heinrich von Kleist, Friedrich den
GroBen und Friedrich Hebbel erinnert. Schulfrei
gab es anldBlich der Enthiillung des Kaiser-Wil-
helm-Denkmals, wegen der Erneuerung der gro-
Ben Michaeliskirche und zur Einweihung des Rat-
hauses.

Am 18. November 1907 beschlossen
Senat und Biliirgerschaft der Stadt
Hamburg, daB ,auf dem Griinplatz zwischen
dem Isebekkanal, der verlangerten GoebenstraBe,
der verldangerten OsterstraBe und der verldanger-
ten Hohen Weide die Oberrealschule in Eimsbiittel
mit Schulhof sowie die Turnhalle des Eimsbiitte-
ler Turnverbandes errichtet, die alsdann noch
freibleibende Flache des Platzes aber Turnver-
einen und Schulen zur Abhaltung von Turnspie-
len zur Verfiigung gestellt werde".

Im Januar 1910 wurde mit der Aushebung des
Grundes begonnen. Zu Ostern 1912 konnte die
Schule ins neue Haus einziehen. Der Umzug vom
Weidenstieg — das Gebdude erhielt eine neue



Realschule — ging unter Beteiligung aller Lehrer
und Schiiler vonstatten. Im Laufe der Jahre hat-
ten sich viele Apparate, Bilder und Biicher ange-
sammelt.
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Nach Fertigstellung der Aula fand die feierliche
Einweihung des Neubaus am 27 Ja-
nuar 1913, an Kaisers Geburtstag, statt. Senat
und Biirgerschaft sowie Behorde und Baudeputa-
tion waren vertreten, der Lehrkorper und die

Schiiller der Ober- und Mittelklassen zugegen.
Orgelspiel, Gesang und Schriftverlesung leiteten
ein, dann folgte der Knabenchor mit Violin- und
Orgelbegleitung.

Der verdienstvolle Professor Dr. Briitt, ein-
ziger Vertreter der Hoheren Schulen auf der Be-
horde, erinnerte an die idealen Aufgaben der
Schulen: ,Eine doppelseitige Bestimmung hat die
Schule in allen ihren Arten und Gliedern zu er-
fiillen. Den einzelnen und mit ihm die Gesamt-
heit soll sie fordern. Sie iibt und riistet die ju-
gendlichen Geister fiir den Kampf um Dasein und
Lebensstellung, und zugleich ist sie eine Kultur-
stitte im Dienste der Menschheit und des Vater-
landes.”

Zeitgebunden war das Gedenken an die Befrei-
ungskriege vor hundert Jahren und insbesondere
an das damalige Schicksal Hamburgs; aber es
klangen auch die Sorgen um Gegenwart und Zu-
kunft durch die Ausfiihrungen des Direktors —
seit 1911 war es Prof. Dr. Gerstenberg —
der iiber die Kampfe um die Gleichberechti-
gung der verschiedenartigen Schulen, Gymna-
sien, Realschulen und Oberrealschulen sprach:
,In ihnen erscheinen die drei Bildungsmoglich-
keiten und -einheiten nicht in Reinkultur, sondern
in mannigfachen Kreuzungen.” Er fiihrte weiter
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,Je mehr die Hochschulen in ihrer Lehrtatig-
keit zum System des Fachstudiums uberge-
gangen sind, um so dringlicher ist es c!.ie Auf—
gabe der Hoheren Schule, fiir eine moglichst
griindliche Allgemeinbildung zu sorgen . . .

Da die Schule unmittelbar der Volkserzie-
hung und erst mittelbar der Menschheitser-
ziehung dient, so ist die Férderung deutscher
Kultur erstes Gebot und an eine Wiederver-
schmelzung der drei Schulgattungen ebenso-
wenig gedacht wie an eine Bevorzugung
eines der drei genannten Bildungsideale . .

Selbst die deutsche Naturwissenschaft des
19. Jahrhunderts, die Mutter unserer Technik
und Industrie — so wenig die Entwicklung
dieser Wissenschaft national begrenzt ist —,
steht in ursdchlichem Zusammenhang mit dem
jungen deutschen Geistesleben . . . Es ist
bemerkenswert und giinstig, daB viele breite
Kandle von unserer klassischen Zeit zu an-
deren kulturgeschichtlich bedeutenden Zei-
ten und Volkern fiihren, zur Antike nicht
minder wie zu den benachbarten Kultur-
volkern.”

Nach dem Hurra auf den Kaiser besichtigten die
geladenen Gaste das Schulhaus. Am Sonntag dar-
auf durften die Eltern kommen, die aus Platz-
mangel der Einweihungsfeier fernbleiben muften.

Wenn wir heute den damaligen Besichtigungs-
gang wiederholen, sind die Anderungen im Hause
nicht der Art, daB wir uns nicht in die gehobene
Stimmung der Besucher von 1913 versetzen konn-
ten. Endlich besaB die Schule ein eigenes und
groBartiges Gebdude, das alle Klassen in sich
aufnehmen konnte und in dem alle Sammlungen
vereinigt waren. Auch heute beeindrucken uns
noch wie einst: der Haupteingang mit den hohen
Fenstern der Aula dariiber, der Platz vor dem
Hause inmitten einer 6ffentlichen Griinanlage.

Ist das eine Burg mit freiem Blick nach allen
Seiten oder ein Schlo8 mit breiter Freitreppe?
wurde gelegentlich gefragt. Der Nebeneingang
nach der BundesstraBe hief im Volksmund ,der
Flirsteneingang”, weil er nur gelegentlich benutzt
wurde.

Betreten wir das Haus, so griiBt uns der Peli-
kan tiber dem nur dann und wann rieselnden
Trinkbrunnen. Ein ehrwiirdiges Tier, das heute
ein Alter von iiber 50 Jahren erreicht hat, ein
Schmuck, der auch besungen wurde. Er gab der
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wurde den Ehemaligen Symbol. Die Eingangshalle,
das Konferenzzimmer, die Flure mit den Klassen,
alles war hell und freundlich. Auch ein groBer
Festsaal erfreute die Besucher. Von der Empore
mit der Orgel und dem darunter liegenden Mu-
siksaal, der die Aula erweitern konnte, ist kein
altes Bild mehr .vorhanden; doch alles ist im
Grunde genommen in der heutigen Anlage mit
der eingebauten Schulbiihne, dem eingefiigten
Gestiihl, der gednderten Decke und der anderen
Beleuchtung noch gut zu erkennen.

Insgesamt 24 Klassenzimmer waren auf drei Ge-
schosse nahezu gleichmdBig verteilt und fiir je
30 bis 50 Schiiler eingerichtet. Direktorzimmer
mit Vorraum, Lehrerarbeitszimmer und -biblio-
thek, Schiilerblicherei, zwei Zeichensdle, mehrere
Sonderrdaume fiir die Naturwissenschaften, Samm-
lungszimmer fiir Geschichte und Geographie,
alles war geschickt im Seitenfliigel untergebracht.
Turnlehrerzimmer und Turnhalle waren zugleich
mit der groBen Turnhalle des ETV verbunden.
Das KellergeschoB enthielt fiir den Hausmeister
und den Laboranten je eine Dienstwohnung, au-
Berdem die Heizungsanlage, den Fahrradraum
und weitere Nebenrdume.

In diesem Prachtbau lieB es sich arbeiten. Aber
nicht lange. Das Schuljahr 1913/14 konnte noch
durchgefiihrt werden: Erhaltengebliebene Pro-
gramme betreffen eine Hebbelfeier mit Proben
aus Lyrik, Prosa und Drama des Dichters sowie
Musik von Robert Schumann, das 25jdhrige
Regierungsjubilaum des Kaisers, eine Sedanfeier
in Moorburg mit turnerischen Vorfiihrungen, die
Geddchtnisfeier der Schlacht bei Leipzig 1813, ein
Schauturnen zur Vorfeier des Kaiser-Geburtstags,
die Feier zur Entlassung der Abiturienten.

Dann brachte der Erste Weltkrieg das
Schulleben durcheinander. Im Oktober 1914 wurde
die Schule Reservelazarett. Die Sport-




plitze rundum dienten der Ausbildung von Re-
kruten. Viele Lehrer wurden eingezogen, viele
Oberstufenschiiler gingen als Freiwillige in den
Krieg. Das vorverlegte Notabitur betraf an-
fangs ganze Klassen, dann mehrten sich im Laufe
der Jahre Einzelpriiffungen, und zur Aushilfe
muBten Damen und Pastoren als Lehrkrdfte her-
angezogen werden. In der Geschichte unserer
Schulen zeigen solche Zeiten notgedrungen viele
Parallelen.

Mit dem Ende des Krieges waren Not und Schwie-
rigkeiten noch lange nicht behoben. Jahrelang
gab es nur behinderten Unterricht und unge-
wohnliche Belastungen. Erst zu Ostern 1919
konnte die Schule in ihr Gebédude zuriickkehren.
Vorschulklassen gab es nicht mehr, und eine vier-
jahrige Grundschule sollte alle entsprechenden
Jahrgénge vorbereiten. Dann sollte eine Auslese
fiir die weiterfithrende Schule stattfinden. Begab-
ten dlteren Schiilern ermdglichte man in beson-
deren Aufbauklassen einen Ubergang in die Ho-
here Schule. Die Oberrealschule blieb erhalten
und wuchs in den ndchsten Jahren auf 28 Klas-
sen in Oster- und Michaelisziigen an. Rund 900
Schiiler wurden von iiber 40 Lehrern unterrichtet.
Die Michaelisklassen liefen ab 1922 aus. Seitdem
gab es nur noch Osterklassen.

1919 bis 1933

Die Zeit zwischen 1919 und 1933 war fiir unsere
Schule am arbeitsreichsten und erfolgreichsten,
da sie sich den neuen Bestrebungen der Pddago-
gik erschloB und auch eigene Ansadtze folgerichtig
ausbaute. Uberall war nach dem Krieg ein groBes
Aufatmen zu spiiren. Der Wille zu Leistungen fiir
eine friedliche Zukunft war der Antrieb der mei-
sten. Trotz politischer und wirtschaftlicher Schwie-
rigkeiten, trotz Inflation, trotz Berufs-, Erndh-
rungs-, Bekleidungs- und Wohnungsnot gab es,
besonders in Wissenschaft und Technik, beacht-

liche Fortschritte. Neue Schulen wurden gebaut,
viele Jugendherbergen und — Hamburg bekam
eine Universitat.

Es wurde schon von dem starken Wachstum der
Oberrealschule in Eimsbiittel gesprochen. Ihre
Jungen waren an den Klassenmiitzen zu erken-
nen, die keineswegs einen Standesunterschied
gegeniiber den Volksschiilern zum Ausdruck brin-
gen sollten, sondern die Zugehorigkeit des ein-
zelnen zu seiner Schule und Klasse leichter er-
kennen lieBen. Die Vorurteile gegen Schiiler-
miitzen waren seit dem Ende des Krieges unbe-
rechtigt, weil die neue Art der Auslese allen Be-
gabungen den Weg von der Volksschule auf die
Hohere Schule 6ffnete. Frither gab es nur wenige
sogenannte Freipldtze fiir begabte Arbeiterkin-
der an der Schule. Jetzt wurden NachlaB des
Schulgeldes und Erziehungsbeihilfe gewdhrt.

Im Schulgebdude herrschte nicht nur wdhrend
der Unterrichtszeit, sondern auch nachmittags und
abends im allgemeinen reges Leben. Schulbiihne
und ein Schulorchester, Schullandheim und Schi-
lerruderverein arbeiteten auch auBerhalb der
Schulzeit. Wanderungen und Studienfahrten zu
Lande und zu Wasser wurden ebenso vorbereitet
wie Sportveranstaltungen und Schulfeiern, Werk-
unterricht und Versammlungen des Ehemaligen-
vereins.

Der 1. Oktober 1920 war der Griindungstag der
Schulbiihne. Folgende Werke wurden aufgefiihrt:
Lessings ,Philotas” und ,Minna von Barnhelm”,
von Schiller ,Don Carlos”, ,Die Braut von Mes-
sina”, Kleists ,Prinz von Homburg", Hebbels ,Der
Diamant”, ,Der gehérnte Siegfried” und ,Agnes
Bernauer”, Storms ,Schneewittchen”, von Flex
,Lothar”, von Hofmannsthal ,Jedermann”, von
Hans Sachs mehrere Spiele, Hermann Bossdorfs
.Dat Schattenspeel”, von Shaw ,Saint Joan", von
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Julius Bosdorf ,Zwerg Nase” und von Kurt Gaebe-
ler ,Pfarrer Seuchers Christgeschenk” und ,Schul-
meisters Traumwanderung”.

Als der Verfasser 1925 die Schulbiihne iibernahm,
fand er eine spielfreudige und spielfdhige Jugend
vor und konnte in den ndchsten Jahren viele
Auffiihrungen einstudieren: ,Koénigskinder” (Ros-
mer); ,Die Rauber”, ,Wallensteins Lager” (Schil-
ler); ,Die Bauernfiihrer” (Flex); ,Peter Squenz”
(Gryphius); ,Der zerbrochene Krug*, ,Robert Guis-
kard” (Kleist); ,De Fisch”, ,Sp6k” (Lindemann);
«Auerbachs Keller" (Goethe); ,Zwerg Nase” (Bos-
dorf); ,Weh dem, der lugt" (Grillparzer); ,Der
Narrenkoénig”, ,Die Sage vom Uglei” (Detjen). DaB
unsere Schiiler — 100 an der Zahl — mit ,Wallen-
steins Lager” eine Freilichtauffiihrung boten, im
Schillertheater als Chére in der ,Braut von Mes-
sina” (Schiller) mithalfen und dreimal im Schul-
funk vortrugen, sei besonders hervorgehoben.

Leider war das Gertist der Schulbiihne, das jedes-
mal wieder aufgebaut werden mufBte, im Laufe
der Zeit so aufgebraucht, daB wir es zuletzt nicht
mehr verwenden konnten. Da beschriankte sich
das Spiel auf den Klassenraum oder ging in an-
dere Gebdude, nédherte sich freilich auch immer
ausschlieBlicher dem einfachen Laienspiel.

Das Schulorchester wurde im Jahre 1912 an un-
serer Schule gegriindet und bildete anfangs eine
Arbeitsgemeinschaft im Musikunterricht, der {iber
das Singen allein hinausstrebte. Neben Schiilern,
Ehemaligen und Lehrern als Solisten wirkte es
bei Schulfeiern mit und nahm diese Arbeit 1920
verstarkt auf. Die rege besuchten Veranstaltun-
gen von Schulorchester, Schulchor und Schulbiihne
machten unsere Schule zu einem Kultur-
zentrum in Eimsbiittel.

In sportlicher Hinsicht leistete unsere Schule wéh-
rend dieser Periode oftmals Vorbildliches, was

Urkunden und Preise bezeugen. Das jéhrliche
Schulfest, gemeinsam mit Eltern, Ehemaligen und
Freunden der ORE veranstaltet, pflegte auBer
mit Auffiilhrungen, Musik und Tanz auch mit
sportlichen Darbietungen verbunden zu sein.
AuBerdem gab es neben dem eingebiirgerten
Sportfest auch hdufig ein Schauturnen oder ein
Schwimmfest. Zu dem Eimsbiitteler Turnverband
(ETV), dessen Turnhalle wir mitbenutzten, be-
standen immer freundschaftliche Beziehungen.

Besondere Pflege lieB die Schule dem Rudern an-
gedeihen in dem 1909 gegriindeten , Wiking*,
der seine fritheren Ferienfahrten zu Pfingsten und
im Sommer zwischen 1921 und 1930 wieder durch-
fihrte.

Neben den monatlichen Wandertag und die mehr-
tdgige Studienfahrt trat der Landheimauf-
enthalt. Der Anfang wurde mit einer Bauern-
kate in Vierhofen gemacht. Spéater stellten zwei
Elternpaare der Schule eine Villain Sielbeck
am Kellersee in der Holsteinischen Schweiz
zur Verfiigung, die leicht fiir den neuen Zweck
umgebaut werden konnte.

Als die Schule dieses Landheim aufgeben mubBte,
besuchten die Klassen ab 1932 das Nordseeheim

des Bismarck-Gymnasiums in Wenningstedt auf
Sylt.

Vom Schul- und Landheimverein, in den die Paul-
stiftung iiberging, blieb also nur der Schulverein
ibrig. Dadurch konnte jedoch weiterhin bediirfti-
gen Schiilern bei Wanderfahrten oder bei Auf-
enthalten in fremden Land- oder Schulheimen ge-
holfen werden. Auch sonst wurden unsere Jun-
gen durch diese Einrichtung groBziigig unter-
stiitzt.

Das Werken bot gegeniiber dem hauptsdchlich
geistig-wissenschaftlichen Unterricht ein ausge-
zeichnetes handwerkliches Gegengewicht und war




bei den Schiilern recht beliebt. Hier kamen Fa-
higkeiten der Jungen zur Geltung, die sonst kaum
beachtet wurden. Im Keller standen verschiedene
Raume fiir Tischlerarbeiten, Buchbinderarbeiten,
Modellarbeiten und Radiobastelarbeiten bereit.

Im Jahre 1925 wurde die Vereinigung ehemaliger
Schiiler neu ins Leben gerufen, nachdem ein frii-
herer ZusammenschluB durch den Krieg 1914/18
zerstort worden war. Es bestanden nur noch lok-
kere Verbindungen ehemaliger Schiiler. Ende
April 1925 setzte sich Herr Dr. Weydig auf
einer Zusammenkunft mit groBem Erfolg fiir den
Gedanken des gemeinsamen Vereins ein. Die
Mitgliederzahl wuchs schnell. Der Bund der
Abiturienten, die Schiilerverbindung ,Ghibellinia“,
die Vereinigung ehemaliger Realschiiler, der Ru-
derverein ,Wiking" schlossen sich an. Sprachrohr
des Vereins wurde das ,Mitteilungsblatt der Ver-
einigung ehemaliger Schiiler der Oberrealschule
in Eimsbiittel”.

Ihr 40-jahriges Jubilaum beging die Oberrealschule
in Eimsbiittel 1932. Da sie ihr 25-jéahriges Jubildum
1917 nicht hatte feiern konnen, gab es nun ein
Fest im Goethejahr. Der Chronist sprach in der
Aula zum Geddachtnis des groBen Dichters. Wéh-
rend unseres abendlichen Festes im Curio-Haus
erschienen in einer Erweiterung von ,Auerbachs
Keller” Faust, Mephisto und die vier Studenten
als Scholaren der ORE. Einleitend hatte das
Schulorchester Glucks Iphigenien-Ouvertiire ge-
spielt. Am SchluB fiihrte Herr Krack e die tur-
nerischen Leistungen seiner Schiiler vor. Ein hu-
moristisches Potpourri leitete zum Tanz iiber,
dessen Pausen heitere Einlagen und Gesangsvor-
trage ausfiillten. Mehr als 500 Besucher kamen zu
diesem Jubildums-Friihlingsfest der Ehemaligen
und ,Alt-Wikinger".

Am 11. Mai 1932 fand die offizielle Feier in der
Aula der Schule statt, wobei Professor Dr.

Franz einen Uberblick iiber den Werdegang
unserer Schule gab. Oberschulrat Dr. Ober-
dorffer betonte dabei, daB die Leitung der
Anstalt immer in bewdhrten Handen gelegen und
die Schule sich das Vertrauen der Einwohner-
schaft Eimsbiittels erworben habe.

1933 bis 1945

Vom 31. Januar 1933 an wird die Schule auch
uniformiert. Die Hitlerjugend und die Partei
dréangten sich immer mehr in den Vordergrund
und schrankten die Tatigkeit der Lehrer ein, die
nun ihre Richtlinien von der parteibestimmten
Behorde tiber die Schulleitung erhielten.

Am 11. Marz 1933 wurde ein Konzert zum Ge-
dachtnis Richard Wagners, Johannes Brahms' und
Friedrich von Flotows veranstaltet. Es fand gro-
Ben Anklang und war insofern besonders bedeut-
sam, als samtliche Herren des Kollegiums mit-
wirkten, die Trager des Musikunterrichts an un-
serer Anstalt waren.

Die Spielgruppen waren schon lange durch den
Mangel einer Biihne behindert und wirkten nur
noch bei Schulfesten im ,Klinker” mit: 1936 mit
einem Spiel von Hans Sachs ,Der Bauer mit dem
Kuhdieb” und 1939 mit einem plattdeutschen Spiel
~Peter Negenklok”.

Sportveranstaltungen und Wanderungen wurden
noch eine Weile durchgefiihrt. Dann tiibernahm
die HJ sie ganz. Jugendherbergen und beschlag-
nahmte Wanderheime verschiedener Vereine ge-
rieten unter Parteiregie. Der ,Wiking” konnte
sich durch seine sportlichen Aufgaben halten. Im-
mer mehr wurde jedoch auch unsere Schule
»gleichgeschaltet” und ,ausgerichtet”.

Ein neues Verwaltungsgesetz fiir die Schulen trat
an die Stelle des Gesetzes iiber die Selbstver-
waltung der Schulen vom 12. April 1920 und
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fiihrte das Fiithrerprinzip auch in der hamburgi-
schen Schulverwaltung ein. Danach wurde von
der Landesunterrichtsbehérde ein neuer Leiter
fiir unsere Anstalt ernannt.

Bei der ,Gleichschaltung” des Unterrichts war der
Mathematiklehrer noch gut dran, weil der Pytha-
goras in jeder Staatsform stimmt; freilich be-
kamen Rechen- und Berechnungsaufgaben einen
parteilichen und militdrischen Anstrich, die Phy-
sik und Chemie ebenfalls, und die Biologie stellte
die Vererbungslehre und die Rassenfrage in den
Mittelpunkt. Die Geschichte geriet unter den Ein-
fluB weltanschaulicher Wertungen und im Deut-
schen wurden Lessings ,Nathan der Weise” und
Schillers ,Wilhelm Tell” gestrichen.

Selbst Mitgliedern der NSDAP ging manches zu
weit. Bei Verboten konnten sie sich damit trésten,
daB Schiiler gerade das Verbotene reizte. Sie
lasen Heinrich Heine und spielten die Werke
Mendelssohn-Bartholdys.

Im Jahre 1939 sollten alle jene Lehrer die Schule
verlassen, die noch keine Parteimitglieder waren:
sie seien nicht wiirdig und imstande, die Jugend
»im neuen Geist” zu erziehen. Im Hoéheren Lehr-
amt handelte es sich um 7% der Kollegen. Die
meisten der iibrigen gehérten als ,Mitldufer”
der Partei an. Sie taten treu das, was ihnen ihre
Selbstverantwortung gebot. Der Krieg und die
vielen Einziehungen zum Wehrdienst verhinder-
ten jedoch die geplante MaBnahme.

Im Krieg war unsere Schule von 1939 bis 1945
Hilfskrankenhaus und wieder ihrer Be-
stimmung entzogen. Unsere Schiiler wurden wie
im Ersten Weltkrieg in anderen Anstalten unter-
gebracht. Oberstudiendirektor Dr. Strem pel
erinnert sich:
«Der Unterricht wurde gestort. Dieses Ereig-
nis ward ein Zustand, und damit ist die Ge-
schichte unserer Schule von 1939 bis 1945
eigentlich vollkommen gekennzeichnet. Im

September 1939 bauten unsere Jungen Luft-
schutzsandkdsten vor den Kellerfenstern. Am
9. September fiel fiir die Jungen der Unter-
richt aus, da die Lehrer Lebensmittelkarten
verteilen muBten. Anfang Oktober dieses
Jahres bestimmte die HJ 52 Jungen auf 14
Tage fiir Erntearbeiten; es wurden vier Wo-
chen daraus. Gleich hinterher wurden zum
ersten Mal Knochen gesammelt. Drei Jahre
spdter wurde auBerdem im gleichen Monat
eine Teekrdutersammlung veranstaltet, eine
Kerzenstummelsammlung, eine Kastanien-
sammlung und eine Altpapiersammlung folg-
ten. Zwischendurch wurde, sofern nicht HJ-
Dienst angesetzt war, unterrichtet. Derart
also stand es mit dem Lernen.

Wir zogen im Januar 1940 in die Bismarck-
Oberschule. Eine Gastschule ist der Gast-
geberschule allemal ein Dorn im Auge. Wir
waren nicht traurig, als wir unter dem Vor-
wand, es fehle an Beleuchtung in der Bis-
marck-Oberschule, nach der Oberschule fiir
Maddchen in der HansastraBe (heute: Helene-
Lange-Schule) abgeschoben wurden. Dort
stand uns der zweite Stock zur Verfiigung.
Der Raum reichte aus, denn die Zahl der an-
wesenden Schiiler schmolz immer mehr zu-
sammen. Viele Schiiler kamen vorzeitig zum
Arbeitsdienst oder wurden zur Wehrmacht
eingezogen. Die unteren und oberen Klassen
gingen zu einem betrachtlichen Teil in die
Kinderlandverschickung.”

Wegen der sich verstarkenden Luftangriffe war
damals die Kinderlandverschickung eingerichtet
worden, die die Schiiler aus Norddeutschland nach
dem noch unbehelligten Siiden brachte. Unsere
Schule erinnert sich trotz aller Not gern an Ober-
au, Streitberg und besonders GéBweinstein, von
dem Kollege Borchardt im ,Pelikan” ein
eindringliches Bild gegeben hat und dem in die-
ser Festschrift ebenfalls ein Beitrag gewidmet ist.

Andere Klassen muBiten geschlossen Luftwaffen-
helferdienst tun. Sie wurden in den Batterien
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unterrichtet, aber nicht an allen Tagen, und nicht
an allen Tagen, wo unterrichtet werden sollte,
konnte unterrichtet werden wegen des Dienstes,
des Alarms, der Besichtigungen und dergleichen
mehr. Fiir den unterrichtenden Lehrer kam der
Anmarsch oftmals einer Felddienstiibung gleich.
Dr. Strempel erinnert sich an das Ende:

+Restbestdnde unserer Klassen, besonders
der Mittel- und Unterklassen, wurden schlieB3-
lich aus der Hansaschule wieder in die Bis-
marck-Oberschule verlegt, bis auch dort un-
seres Bleibens nicht mehr war und wir sozu-
sagen unsere eigenen Gdaste wurden: Im Ja-
nuar 1945 erlaubte uns das Krankenhaus
ndmlich, vormittags zwischen 8 und 11 Uhr
in zwei Gemeinschaftsriumen der Angestell-
ten und in einem Kellerzimmer zu unterrich-
ten, soweit diese Zeit nicht durch Alarm un-
terbrochen wurde. Als mit der Kapitulation
die Schule ganz geschlossen wurde, bedeutete
das kaum noch einen Verlust.

Nicht nur die Schulgemeinde war zersprengt
worden, auch das Haus erlitt noch im letzten
Kriegsjahr Schaden. Eine Luftmine driickte
die Nordseite ein, so daB die Aula ein graB-
licher Triimmerhaufen wurde. Auch sind Ti-
ren und Fenster aus den wenigen uns ver-
bliebenen und buchstdblich bis unter die
Decke vollgestopften Sammlungsrdumen durch
den Luftdruck herausgeschleudert worden und
mit ihnen erhebliche Teile der Sammlungen.

Da unser treuer Hausmeister Ebenhusen,
der nicht gendétigt worden war, seine Woh-
nung zu verlassen, die vielen Jahre hindurch
daflir gesorgt hat, daB unnétiger Schaden
vermieden wurde, ist vieles von dem uner-
setzlichen Eigentum unserer Schule erhalten
geblieben.”

1945 bis 1967

Anfang Mai zogen die Engldnder als Besatzungs-
macht in Hamburg ein und belegten auch ver-

schiedene unzerstorte Schulen. Der Unterricht,
schon ldngst eine kiimmerliche Angelegenheit,
der sich in den unruhigen Monaten hatte halten
konnen, sollte am 1. Oktober 1945 wieder begin-
nen. Bis dahin hatten sich Schiiler zu freien Lern-
gemeinschaften zusammengefunden. Sie wurden
als mogliche NS-Zellen verboten. Die Lehrer be-
rieten in Konferenzen iiber verschiedene Probleme,
wie den Unterricht fiir die vernachldssigten jldi-
schen Kinder. Zwei Monate lang wurden die Leh-
rer dann in besonderen Vortrdgen auf die kom-
mende Arbeit hingewiesen. Nebenher liefen die
Entnazifizierungen mit ihren oft umstrittenen
Nebenerscheinungen.

Es gab Meinungen, die die Zeit von 1933 bis 1945
einfach ausklammern und wieder da anfangen
wollten, wo man in der Weimarer Republik aufge-
hort hatte. Die Trimmer der Stadt aber und die
Not der Menschen zeigten diesen Zeitgenossen
das Unsinnige ihrer Vorstellungen. Kein Mensch
ist aus seiner Entwicklung, der Folge von Ur-
sachen und Wirkungen, herauszunehmen. Alle
waren inzwischen ein Dutzend Jahre &dlter gewor-
den. Die Zeit war nicht stehengeblieben. Mangel-
hafte Erndhrung und beengtes Wohnen machten
viele mutlos. Schwarzer Markt, Hamsterfahrten,
Kohlenklau sind nur ein paar Schlagworte fiir das
groBe Elend der Nachkriegszeit. Gas, Strom,
Feuerung, Kleidung, all diese Dinge des tdglichen
Lebens fehlten noch iiber Jahre. Besonders fiir die
Kriegsopfer und Bombengeschddigten héduften
sich die Schwierigkeiten. Das sei hier angedeutet,
um Lehrern und Schiilern jener Zeit gerecht zu
werden.

Bei den Lehrern half die Arbeit iiber manches
hinweg. Wenn die Schiiler trotz aller MiBstdande
gern wieder in die Schule kamen, so hatten sie
ihre ,Penne” offenbar lange genug entbehrt —
und auch ihre Bedeutung begriffen.
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Man soll sich nach zwei Jahrzehnten nicht der
Téduschung hingeben, als sei alles sehr schnell
wieder in Ordnung gekommen. Zerstdren geht
schnell, Aufbauen schwer und langsam.

DaB die Besatzungsmacht eine Kontrolle austibte,
war ihr Recht und ihre Pflicht, und die beauf-
tragten englischen Kollegen entledigten sich ihrer
Aufgabe korrekt und héflich. Sie bewunderten die
abgemagerten Lehrer, die trotz sichtbarer Kér-
perschwdche ihre Arbeit gewissenhaft verrichte-
ten, und ,kalorienarme” Schiiler, die zum Abitur
in zerrissenen Schuhen erschienen.

Der Hamburger Schulverein, seit 1875
tatig, nahm sich der Schulspeisung fiir ge-
sundheitlich gefdhrdete Kinder an;: aber die Zahl
stieg sehr rasch von 6000 auf 12000 Portionen,
schlieBlich sogar auf 220000 fiir mehr als 300
Schulen. Die englische Besatzungsmacht stellte
dafiir Nahrungsmittel aus alliierten Heeresbestin-
den und Einfuhren zur Verfiigung. Mit ihr halfen
auch die amerikanische Hooverspei-
sung sowie das Ddnische und vor allem
das Schwedische Rote Kreuz.

Uber diese schweren Tage unmittelbar nach dem
Zusammenbruch schrieb Dr. Strempel:

«Es kam die Zeit, wo man plante, den Unter-
richt wieder aufzunehmen, eine Zeit, in der
die Jungen zum Ziegelsammeln angestellt
waren, eine Zeit, in der wir uns vergeblich
nach Unterrichtsrdumen umsahen, bis wir
schlieBlich mit zwei Kellerrdumen am Kaiser-
Friedrich-Ufer vorliebnehmen muBten und
dorthin nun die Bismarck-Oberschule, deren
Gebdude von den Besatzungstruppen besetzt
worden war, als Gast einladen durften. Die
Behorde bestimmte, daB wir im Oktober 1945
noch einmal umziehen muBten: in das Dop-
pelgebdude der Volksschule in der Bismardk-
straBe. Dort konnte dann allméhlich ein ge-
ordneter Unterricht, wenn auch mit gekiirzten

Stunden, vormittags und nachmittags einge-
richtet werden.

Ganz allmdhlich konnten wir in unser eige-
nes Haus zuriickkehren. Mehrere Monate
pendelten einzelne Klassen fiir bestimmte
Unterrichtszwecke hin und her von der Bis-
marckstraBe in unser Gebaude, das zugleich
noch mit Kranken belegt war. Erst im No-
vember 1947 ward die Schulbehérde und wir
mit ihr wieder Herr im eigenen Hause. Einige
Monate lang hinderten Handwerker noch
unseren vollstindigen Umzug. Endlich, nach
den groBen Ferien im Jahre 1948, waren wir
wieder zum ersten Male mit der ganzen
Schule am Kaiser-Friedrich-Ufer vereint.”

Abermals muBte die Schule von vorn beginnen.
Die Klassen muBten sich mit Tischen und Stiihlen
versorgen, die Schule bat um Leihgaben. Der An-
blick war bunt und uneinheitlich. Es fehlte an
brauchbaren Schulbiichern. Was die Verleger da-
mals herausbrachten, war schnell Zusammenge-
stellt und im Inhalt fragwiirdig. Das Kulturleben
bedurfte vieler neuer Impulse, und mancher
merkte erst jetzt, wieweit wir geistig und wis-
senschaftlich hinter dem Ausland zurlickgeblieben
waren. So waren Schiiler wie Lehrer noch lange
in ihren Arbeitsméglichkeiten beeintrachtigt.

Frithere Bestrebungen wurden wieder aufgenom-
men: Ausflige, Wanderungen, Studienfahrten,
Heimaufenthalte, Rudern, Sport, Schulorchester,
Schiilerchor, Schulbiihne, Schulverein.

Im Jahre 1949 wurde auch der , Wikin g " neu
gegriindet, nachdem gemeinsam mit der ,Ruder-
gemeinschaft Hansa” das zerstoérte Bootshaus un-
ter der Briicke iiber den Isebek wieder in Ordnung
gebracht worden war.

Hatte die Schule auch kein eigenes Landheim und
waren groBere Wanderungen noch eine schwie-
rige Angelegenheit, so kamen doch alle Klassen
schon 1949 wieder zur Erholung fort. So wurden




die Bemiihungen um die Gesundheit der Schiiler,
auch nach Ende der Schulspeisung, als eine immer
notwendige Aufgabe fortgesetzt.

Unsere ,Ersatz-Aula” — ein Podium auf dem
Schulflur im ersten Stock — behinderte vor allem
Schulbiihne, Schulorchester und Schiilerchor. Den-
noch begannen die Schiiler wieder mit Hans-
Sachs-Spielen, dem Spiel von Rudolf Kinau ,See-
rduber” sowie zu Weihnachten mit kleinen Krip-
penspielen. Zur besonderen Pflege des Plattdeut-
schen an unserer Schule wurden Klaus Groth,
Fritz Reuter, John Brinkman, Fritz Stavenhagen
und Hermann Bossdorf gelesen. Es gab geniligend
Lehrer, die gern plattdeutsch sprachen. Die Schii-
ler horten es aufmerksam in der woéchentlichen
Erzahlstunde verschiedener Klassen.

Gedenkstunden der Schule galten dem ersten
Reichsprasidenten Friedrich Ebert, dem Gewerk-
schaftsfiihrer Hans Bockler, dem Freibrief Fried-
rich Barbarossas, Johann Sebastian Bach und Ri-
chard Strauss — und im Goethe-Jahr dem univer-
sellen Dichter.

Biologie, Chemie und Physik hatten besondere
Schwierigkeiten. Es war verstdandlich, daB die
Kollegen gern von der sogenannten ,Kreide-
chemie” und ,Kreidephysik” weg- und zu Schii-
lerversuchen zuriickgelangen wollten.Langst waren
die drei Wissensgebiete keine Nebenfacher mehr.

Die alljdhrliche Entlassung der Abiturienten litt
darunter, daB sie nicht in einem wiirdigen Raum
stattfinden konnte. Wurde doch aus diesem Anlafl
manches Wort gesprochen, das Beherzigung ver-
diente. Als Beispiel sei die Ansprache unseres
Kollegen Opitz genannt, der das Wort Jean Pauls
.Das Leben gleicht einem Buch: Toren durch-
blattern es flichtig, der Weise liest es mit
Bedacht, weil er weiB, daB er es nur einmal
lesen kann"”
seiner Abiturientenrede von 1951 zugrunde legte.

Fiir ihre gemeinsamen Versammlungen und Ver-
anstaltungen brauchte die Schule eine Aula. Sie
brauchte Geld fiir ihre verschiedenen Einrichtun-
gen und Fécher. Man muBte sich regen, um diese
Ziele zu erreichen.

SchlieBlich war es soweit: Die Aula war ter-
mingemdaB zum 31. Marz 1952 fertig geworden.
Am 10. Mai 1952 gabdas 60-jahrige Beste-
hen unserer Schule AnlaB zu einer groBen
Feierstunde indem neu eingeweih-
ten Festsaal

Unter den vielen Géasten waren Senator Landahl,
der Landesschulrat Matthewes, die Oberschulrdate
Dr. Wagner und Wegner, viele ehemalige Lehrer
und Schiiler und zahlreiche Eltern. Oberschulrat
Wegner unterstrich die Bedeutung der Aula als
Mittelpunkt der Schulgemeinschaft.

Schulleiter Dr. Strempel betonte in seiner
Ansprache, die Eimsbiitteler Oberschule solle vor
allem eine Heimatschule sein, also Hamburg und
Norddeutschland in den Mittelpunkt riicken. Er
fihrte aus, daB die Aula der Schule eigentlich nur
zwischen den beiden Weltkriegen zur Verfligung
gestanden habe, nun aber wieder ihrem Zweck
dienen koénne, Versammlungsraum auch iiber die
Belange der Schule hinaus zu sein. Er iibergab
die erneuerte Aula dem Kollegium und seinem
Nachfolger Dr. Minners.

Mit folgenden Worten beschreiben Schiiler das
Erlebnis jener Feierstunde:

+Als ich inden hell erleuchteten Festsaal trat,
blieb ich einen ganz kurzen Augenblick in
der Tir stehen. In mir war plétzlich eine
groBe Freude und ein Gefiihl der Geborgen-
heit. Ich empfand, daB es doch ein Gliick war,
zu der Gemeinschaft dieser Schule zu ge-
horen .. ."

+Als ich nach Hause ging, wurde mir klar,
daB nicht nur ein Volk oder ein Land seine
Geschichte hat, sondern auch eine Schule . . ."
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Am 5. Juli 1952 fand ein groBes Schulfest in samt-
lichen Rdumen des Gebdudes statt. Das Schulge-
bdude war véllig umgewandelt. Im ErdgeschoB
gab es Kegelbahn, Ballwerfen, Autorennen und
Schlangenschneiden. Im Konferenzzimmer waren
die vielen gestifteten Tombolagewinne aufge-
stellt. Im ersten Stock iiberraschte eine Puerto-
Rico-Bar der élteren, eine Afrika-Bar und eine
Maskenhoélle der jingeren Schiiler. Der Zeichen-
saal war in eine Kaffeestube verwandelt. Nicht
vergessen seien die Eisecke und die Knackwurst-
bude sowie die fliegenden Héndler mit Rauchwaren
und Schokolade. ImBiologieraum zeigte eine kleine
Ausstellung einen Querschnitt durch die sechzig
Schuljahre. Sie erfreute sich regen Besuches. Die
Aula wurde zum Tanz- und Biihnensaal. Hierher
drangte alles, um Instrumental- und Vokalmusik,
englische und franzosische Lieder sowie latei-
nische Geschichten und Spriiche zu héren. Den
Abend kronte die Auffiihrung des Einakters ,S6-
bentein Sack Kaffee” von Rudolf Kinau. Hinter-
her tanzten die 2000 Festteilnehmer
noch bis gegen Mitternacht.

Mit dem Jubildumsjahr 1952 verwirklichte sich
ein lang gehegter Traum der Freunde des Laien-
spiels. Es wurde an der Vorderwand der Aula
eine feste Biithne eingebaut. Wenn diese Bretter
auch noch nicht die Welt bedeuteten, so waren sie
damit doch in ihrer Verwendung als Unterrichts-
mittel insbesondere fiir den Deutschunterricht
eine hervorragende Hilfe.

Die Darbietungen der Schulbiihne bis heute er-
geben ein buntes Bild, aus dem einige Auffiih-
rungen hervorgehoben sein mogen: Besondere
Impulse verdankt die Schulbiihne dem Schiiler Pe-
ter Schuba, der mit einer 10. Klasse Nestroys
,Lumpazivagabundus” ausgezeichnet darstellte.
Im folgenden Jahr fiithrte er mit seinen Mitschii-
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guten Einstudierung und Schiilerleistung auf.
Zwischendem schriftlichen und miindlichen Abitur
wartete dieselbe Klasse auf mit einer hervor-
ragenden Lesung von Wolfgang Borcherts ,Drau-
Ben vor der Tiir".

Schulorchester und Schulchor zeigten in diesen
Jahren eine dhnliche Aufwartsentwicklung, was
ohne den selbstlosen Einsatz und die Hingabe
des Musiklehrers jener Zeit unmdoglich gewesen
wdre. GewiB entsinnt sich mancher von uns der
Auffiihrung von Hindemiths ,Wir bauen eine
Stadt”, in der tber hundert Schiiler mitwirkten
und sich Schulbiihne, Schulorchester und -chor als
groBe und lebendige Einheit zeigten.

Bei der Entlassung der Abiturienten bildete sich
die Gepflogenheit heraus, daB zur Verabschie-
dung der griinen auch die silbernen und goldenen
Abiturienten eingeladen wurden. ,Eine liebens-
werte Einrichtung”, wie es der ,Goldene” Dr.
Eckmann ausgedriickt hat. Manches beher-
zigenswerte Wort wurde bei diesen Begegnungen
dreier Generationen gesprochen.

Von 1952 bis 1964 war das Wilhelm-Gymnasium
bei uns zur ,Untermiete”. Sein Gebdude war der
Staats- und Universitdtsbibliothek iiberlassen
worden. Das Zusammenleben war gut. Von bei-
den Seiten wurde der beste Wille gezeigt. Das
Wilhelm-Gymnasium benutzte gelegentlich auch
unsere Biihne und spielte einmal Sophokles’
~Antigone” und Plautus’ ,Miles gloriosus” in der
Urfassung. Zeitweise war geplant, beide Schulen
zusammenzulegen. Einige Jahre spiter drohte
unserer Schule ein Umzug nach Stellingen.

Aber das Schicksal meinte es gut: Das Wilhelm-
Gymnasium bekam ein eigenes Gebdude, und statt
uns zieht die Albrecht-Thaer-Schule in den Neu-
bau am Woérdemannsweg. Einen Untermieter ha-
ben wir aber noch immer: das Studienkolleg.




Im Herbst 1963 lieB sich Dr. Minners in den
Ruhestand versetzen. An seine Stelle trat Dr.
Genz. Die Schule bestand iiber siebzig Jahre,
das Gebdude war fiinfzig Jahre alt, und eine lange
Tradition mit Schwierigkeiten und Erfolgen, ge-
tragen von vielen starken und eigenstdndigen
Personlichkeiten, reicht in die Gegenwart hinein.

Unser jetziges, verhdltnismédBig junges Kollegium
kann von dieser Grundlage aus getrost den Weg
in die Zukunft antreten, zumal die naturwissen-
schaftlichen Sammlungen, die Schulbiihne, das
Schulorchester und der Schulchor, die Einrichtun-
gen der Kunsterziehung und des Sports durchaus
wieder beachtlich sind.

Zum SchluBl dieser Chronik sei noch ein beson-
deres Lob dem ,Verein der Ehemali-
gen"” ausgesprochen, der die Schule im Laufe
der Jahre immer wieder finanziell unterstiitzte.

Wahrend diese Zeilen abgeschlossen werden, ist
die Vorbereitung der Feier des 75-jahrigen Beste-

hens der Schule in vollem Gang. Die Schulbiihne
bereitet einen Theaterabend vor, Schulorchester
und Schulchor iiben fiir einen Musikabend, die
Ehemaligen treffen mit dem Kollegium, den Schii-
lern und den Eltern zusammen. Wéhrend der Fei-
ern werden die Ehemaligen der Schule ein Ehren-
mal zum Gedenken der Toten zweier Weltkriege
iibergeben, wobei zugleich derer gedacht wird,
die der Diktatur und dem Bombenkrieg zum Op-
fer gefallen sind.

»Seele, vergiB nicht die Toten!” mahnt ein Dich-
ter, und ein anderes Wort 1aB8t die Abgeschiede-
nen sprechen: ,Wir Toten sind nicht tot, wir ge-
hen mit! Unsichtbar sind wir, unhérbar unser
Schritt!”

Ihr Tod in der Vergangenheit moége die Schule
immer mahnen an die Pflicht und die Verantwor-
tung fiir eine friedliche Gegenwart und Zukunft!

DR. HEINRICH DETJEN
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Vorgeschichte des neuen Ehrenmals

Die dlteren Ehemaligen, die vor dem Zweiten
Weltkrieg unsere Schule besuchten, werden sich
noch daran erinnern, wie unsere Aula damals
aussah. Sie enthielt einen dreifachen Hinweis auf
die Opfer, die unsere alte O.R.E. im Ersten Welt-
krieg bringen muBte. Uber den Tiiren las man die
Namen der 182 Gefallenen und VermiBten, von
deren Schicksal die Schule Kenntnis erhalten
hatte. AuBerdem hatte man diese Namen zwei
Gedenkbiichern anvertraut, die vor der Stirnwand
der Aula aufgestellt waren. Von dieser Wand
sprach das Gemilde vom gefallenen Kameraden,
das unser damaliger Kunsterzieher Dr. Madaus
geschaffen hatte, mahnend zu uns.

Im Zweiten Weltkrieg wurde unsere Aula das
Opfer einer Luftmine. Das Dach stand offen, die
Fenster waren entzwei. Wind und Wetter hatten
jahrelang freien Zutritt und zerstérten alles, was
an unsere Toten erinnerte.

Zur Feier des 60jdhrigen Bestehens unserer Schule
war die Aula wiederhergestellt worden. Die , Ver-
einigung der Ehemaligen” hatte fiir den Festsaal
acht Kronleuchter gestiftet. Fiir ein neues Toten-
mal reichten die Gelder unserer Vereinigung noch
nicht, und in den Jahren danach erbat sich die
Schule unsere Stiftungen zunichst fiir den Wie-
deraufbau der Sammlungen und die Ausgestal-
tung unserer neuen Schulbiihne.

Als im Jahre 1959 der wichtigste Teil der Wieder-
aufbauarbeit abgeschlossen war, drangen die Ehe-
maligen darauf, nunmehr in der Schule ein neues
Ehrenmal zu errichten. Die Hauptversammlung
jenes Jahres faBte einen entsprechenden Ent-
schluB, und im November 1959 erlieB ,Der Peli-
kan” einen Aufruf zu einer Spendenaktion. Ge-
plant war zundchst, eine metallene Ehrentafel an-
fertigen zu lassen und diese an geeigneter Stelle
im Schulgebdude anzubringen. Sie sollte keine

einzelnen Namen, sondern nur wenige Zeilen des
Gedenkens enthalten. Eltern, Schiiler, Lehrer und
besonders die Ehemaligen spendeten fiir diesen
Zweck, und so war ein finanzieller Grundstock
geschaffen worden. Natiirlich reichten diese Betrdge
in Héhe von etwa DM 2 100,— noch nicht aus,
um eine wiirdige Gedenkstédtte zu schaffen. Es
blieb den Ehemaligen iiberlassen, den Grundstock
weiterauszubauen. Jahr fiir Jahr beschlossen die
Mitglieder auf den jeweiligen Hauptversammlun-
gen, Mittel aus den Vereinsiiberschiissen an den
Ehrenmalfonds zu iiberweisen.

Neben den Bemiihungen, die noétigen Gelder zu-
sammenzubringen, liefen die Uberlegungen, wel-
che Gestalt unser Ehrenmal bekommen sollte.
Wir hielten es fiir pddagogisch wertvoll, unsere
Schiiler in diese Arbeit einzubeziehen. Im Jahre
1961 gab es fiir die Schiilerschaft ein Preisaus-
schreiben. Einige Entwiirfe gingen ein, aber sie
eigneten sich nicht zur Ausfiihrung. So muBten
wir unsere Anstrengungen weiterhin der An-
sammlung von Geldern widmen, um einen Kiinst-
ler fiir die Anfertigung des Ehrenmals gewinnen
zu konnen.

Das Jahr 1963 durchkreuzte alle unsere Pline.
Wir erfuhren, daB unsere Schule nach Stellingen
in einen am Woérdemanns Weg geplanten Neubau
verlegt werden sollte. Alle Lésungen, die uns in-
zwischen fiir das Haus am Kaiser-Friedrich-Ufer
vorschwebten, waren fiir den Neubau nicht zu ge-
brauchen. Wir muBten auf der Stelle treten und
sahen den Zeitpunkt fiir eine Verwirklichung un-
serer Ehrenmalpldne in eine unbestimmte Zukunft
geriickt. Das hatte nur den Vorteil, daB unser
»Juliusturm” in den Jahren des Wartens wuchs.

Auf der Hauptversammlung des Jahres 1963
wurde trotzdem ein AusschuB gewahlt, der sich
Gedanken dariiber machen sollte, wie das alte




Ziel unter den neuen Gegebenheiten erreicht wer-
den konnte. Thm gehorten an: Generalstaats-
anwalt Buchholz, unser Wolfgang Miiller, Kassen-
wart, und unser Max Schiimmer, ,Pelikan”-Redak-
teur. Fiir diesen trat Ende 1963 Dr. Hoffmann in
den AusschuB ein. Nachdem schon vorher mitdem
Architekten des Stellinger Neubaus, Prof. Horst-
mann, verhandelt worden war, setzte sich der
AusschuBf im Februar 1964 zusammen, um eine
geeignete Losung in diesem Gebdude zu suchen.
Es kam uns zunachst nicht so sehr darauf an zu
beschlieBen, welche Form das Totenmal haben
sollte, sondern unser Ziel war, weitere Gelder
anzusammeln.

Eine entscheidende Wende trat im Herbst 1965
ein, als uns die Schulbehorde schriftlich zusagte,
unser Gymnasium am alten Ort zu belassen. Diese
neue Lage reizte natiirlich den Vorstand der
Ehemaligen, alles daranzusetzen, der Schule zur
Feier des 75jahrigen Bestehens endlich das Ehren-
mal iibergeben zu konnen. Entsprechende Vor-
arbeiten wurden in Angriff genommen, und die
ordentliche Hauptversammlung am 5. April 1966
beschloB nach langerer Aussprache, den Ausschuf
zu beauftragen, Entwiirfe von Kiinstlern einzu-
holen. Sie sollten im Spédtherbst einer auBer-
ordentlichen Hauptversammlung zur endgiiltigen
Entscheidung vorgelegt werden.

Die Ehrenmalausschiisse der Schule und der Ehe-
maligen entschieden sich am 8. September 1966
fiir zwei unterschiedliche Losungen und baten den
Vorstand der Ehemaligen, die notwendigen Auf-
trige an geeignete Kiinstler zu erteilen. Dieser
wandte sich an Ursula Querner mit dem Er-
suchen, eine Plastik zu entwerfen. Hans Sper-
schneider wurde gebeten, einen Entwurf fir
eine Gedenktafel mit Inschrift anzufertigen. Die
auBerordentliche Hauptversammlung entschied
sich mit 49 gegen 18 Stimmen fiir die von Ursula
Querner gefundene Losung.

Der Ziseleur bei der Arbeit an der Plastik von Ursula Querner
in der Gieflerei Schmeke, Diisseldorf

Das neue Ehrenmal ist den Toten beider Welt-
kriege, den gefallenen Lehrern und Schiilern und
den Opfern der nationalsozialistischen Gewalt-
herrschaft gewidmet. KURT MAURER

1. Vors. d. Vereing. Ehem. Schiiler
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... INS Land der Franken fahren*

GoBweinstein 24 Jahre spater

»In die KLV nach GéBweinstein!” So lautete 1943
mein Auftrag, als durch verstdrkte ,Kinderland-
verschickung” in den vier GoéBweinsteiner ,La-
gern”, drei Gasthofen und dem Kloster, weitere
Jungen unserer Schule betreut werden muBten.
Ursache waren die schweren Bombenangriffe auf
Hamburg im Juli.

Nach fast einem Vierteljahrhundert wieder ins
Land der Franken zu fahren, war ein reizvolles
Erlebnis. GoBweinstein ist gréBer geworden, hat
jetzt 1200 Einwohner, 1400 Betten fiir den Frem-
denverkehr, ein Rathaus, den Neubau einer mo-
dernen Verbundschule, vier Arzte, zwei Zahn-
arzte, eine Apotheke, ein herrlich gelegenes Som-
merbad und am Ortsrand, nach Pottenstein, Sta-
delhofen und Sachsenmiihle zu, eine stattliche An-
zahl von hiibschen neuen H&ausern. Der Ortskern
aber, wie ihn die KLVer von damals kennen, ist
im wesentlichen der gleiche geblieben.

Nur schéner als damals empfindet der Besucher
GoBweinstein heute. Damals war Krieg. Zwar
waren die Jungen an einem Ort ohne Furcht vor
Bomben wohl aufgehoben und empfanden die
Notzeit nicht so sehr wie die mit Einsicht und
Verantwortung belasteten Erwachsenen. In fried-
licher Zeit aber durfte doch wohl jedem der An-
blick des schonen, tiber dem Wallfahrtsort auf-
ragenden Barockbaus der Kirche mehr Freude be-
reiten als im Krieg. Schoner als damals erschei-
nen auch die bewaldeten Hange der Frankischen
Schweiz und die steilen, aus dem Wiesenttal auf-
ragenden Kalkfelsen — damals lockende Ziele
fir heimliche, halsbrecherische Kraxeliibungen
und Mutproben der Jungen wdahrend ihrer Frei-
zeit.

Von bosen Buben war damals bei den Einheimi-
schen kaum etwas zu horen, und heute spricht
der Schwanenwirt nur in deutlicher und liebe-
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Wie sollte er auch anders! Er hat doch damals
als Gleichaltriger mit ihnen und gegen sie FuB-
ball gespielt. Einen Vorort von Hamburg nennt
er sein G6Bweinstein von damals und freut sich,
daB schon so manche ehemalige KLVer und ihre
Eltern diesen Vorort wieder aufgesucht haben.

Im ,Scheffelgasthof” der Familie Hessler, damals
Herrn Borchardts Hauptquartier, begriiBen Frau
Wirtin senior und junior ihre alten Giste aus
dem Norden aufs herzlichste. Man verspiirt heute
noch, welchen guten Eindruck die Hamburger
dort hinterlassen haben. Sind vielleicht auch den
frankischen G6Bweinsteinern, den ,SiidpreuBien”,
die norddeutschen Hamburger lieber als die Erz-
bajuwaren?

Als zu Pfingsten der bayrische Landesvater Gop-
pel in GoBweinstein Besuch machte, den ersten,
den je ein bayrischer Ministerpriasident dem im-
merhin weitbekannten Wallfahrtsort abstattete,
war es erbaulich zu héren, mit welch wohlgesetz-
ten Worten der bewegliche Herr Biirgermeister
— welch Gegensatz zum damaligen — sein Lan-
desoberhaupt ermunterte, man mége sich in Miin-
chen mehr als bisher des frankischen Wallfahrts-
und Hoéhenluftkurortes erinnern.

Wenn damals, zur KLV-Zeit, geflaggt wurde, sah
man nur bei der Basilika die gelbweiBen Kirchen-
fahnen und tberall sonst nichts als Hakenkreuz-
fahnen. Kam jetzt am Sonntag nach Pfingsten der
Weihbischof aus Bamberg nach GéBweinstein zum
Patronatsfest — man sage bitte nicht ,Kirch-
weih” — oder der Landesvater zum Staatsbesuch,
war die Vielfalt der Farben geradezu amiisant:
zwei oder drei Bundesflaggen, bei Kirche und
Kloster eine ganze Reihe von gelbweiBen, an den
Hdusern einige Bayernbanner, sonst nur rotweiBe
Frankenfahnen in allen GréBen. Im Scheffelgast-
hof, in dem Herr Goppel zu Mittag speiste, ver-
hielt man sich noch heute so diplomatisch wie




einst die Lagerleitung gegeniiber Partei und KLV-
Behorde: oben am Hause prangten die Franken-
farben in GroBformat, unten am Portal in Augen-
hohe des Gastes gab es zwei niedliche blauweiBe
Bayernfdhnlein. Und nach der Abreise der Miin-
chener Herren waren sie nicht mehr da. Wie sieht
es heute in den Hausern der ehemaligen ,Lager”
aus? Wirtschaftlich an der Spitze steht der Schef-
felgasthof, der heute bis zu 600 Mittagessen aus-
gibt. Herr Borchardt, der selbst einmal an einem
Elternbesuchstag hinter dem Schanktisch am Zapf-
hahn stand, hédtte seine Freude daran.

Aus dem nahegelegenen Kloster hatte man da-
mals alle Briider entfernt, um Platz fiir die Ham-
burger Jungen zu schaffen. Heute ist es wieder
wiirdevoll still in den kldsterlichen Mauern: nur
noch vier geistliche Herren leben dort.

Sehr ruhig ist es auch wieder im ehemaligen
.Lager Waldesruh”. Damals war der Name ein
Widerspruch in sich, heute ist er sinnvoll. Das
Hotel ist Altersheim geworden.

Der ,Stern”, in dem damals Herr und Frau Kracke
an 30 Sextanern Vater- und Mutterstelle — bis

zum sonnabendlichen Abschrubben in der Wanne
— vertraten, ist nach bewegtem Leben seiner da-
maligen Besitzer wieder ein schmucker Gasthof,
dessen jetziger Wirt sich sehr um seine Gdste
bemiiht.

Unser Kollege Kracke ist nach dem Kriege in
GoBweinstein geblieben, hat sich dort ein Haus-
chen gebaut, in dem seine Frau noch lebt. Er
selbst liegt, wie auch Herr Diederich, auf dem
schénen Bergfriedhof von GéBweinstein begraben.

.Fern der Heimat" liest man dort auf manchem
neueren Grabstein. Vertriebene Sudetendeutsche
kamen in groBer Zahl nach Go6Bweinstein, als die
Hamburger heimgekehrt waren.

Zum Ausgleich zwischen Einheimischen und den
wahrend und nach dem Kriege Zugereisten hat
die freundliche Wesensart der Franken sicherlich
viel beigetragen. Damals wie heute war sie zu
spiren. Ich mochte meinen, moglichst viele, ehe-
malige KLVer und auch andere, sollten sich ein-
mal selbst davon iiberzeugen. Frankens Land und
Leute und GoBweinstein sind eine Reise wert.

DR. G. FAHRHOLZ
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Drei Portrats ehemaliger Schiiler

Sein Leben war Protest

Hans Henny Jahnn zum Gedenken

Seinen Namen kennen viele, seine Werke kaum
jemand. Hans Henny Jahnn, einer der prominen-
testen Schiiler der einstigen Oberrealschule fiir
Jungen in Eimsbiittel, zdhlt dennoch zu den be-
deutendsten, zugleich aber auch zu den umstrit-
tensten Schriftstellern der Gegenwart.

Jahnns Leben war Protest gegen die Gesellschaft
seiner Zeit, ihre Ordnung und Lebensform. Auch
in seinen Dramen war er ein Mann der angebore-
nen MaBlosigkeit. Das Gefiithl beherrschte sein
Werk. Dennoch lassen sich aus dieser epischen
Wildnis Stiicke herauslesen, die durchaus neben
den groBen Zeugnissen deutscher Prosa bestehen
koénnen.

Hans Henny Jahnn wurde am 17. Dezember 1894
in Stellingen, damals mehr Dorf als Vorort, ge-
boren und starb am 29. November 1959 an einem
Herzinfarkt in einem Hamburger Krankenhaus.
Er hat jeden Tag seiner 65 Jahre gelebt wie kaum
ein anderer Mann. Er genoB das Leben in vollen
Zigen. Der jiingste Sohn des Stellinger Schiff-
bauers Gustav William Jahn schrieb seine ersten
Dramen schon wéhrend der Schulzeit in Eimsbiit-
tel. Der Vater jedoch sorgte dafiir, daB er einen
reguldren Beruf erlernte. Hans Henny wurde Or-
gelbauer. Heute wei kaum noch jemand, daB
Hans Henny Jahnn sich auch um den Orgelbau
groBe Verdienste erworben hat.

Als Wiederentdecker verlorengegangener Metho-
den alter Meister leitete er eine Reform des euro-
pdischen Orgelbaues ein.

Sein Protest gegen seine Zeit trat zum erstenmal
kurz nach dem 1914 bestandenen Abitur offen zu
Tage. Wahrend des 1. Weltkrieges lebte er als
Kriegsgegner in Norwegen. Er selbst bezeichnete
sich schon damals als iiberzeugten Antimilitari-
sten, der jedes Dogma, jede politische oder philo-
sophische Doktrin, also auch Rassenhal und To-

desstrafe, ablehnte und die konsequente Gewalt-
losigkeit gegeniliber Mensch und Tier forderte.

Mit Gottlieb Harms griindete er 1921 in Hamburg
den Ogrino-Verlag, den er selbst bis zu seinem
Tode geleitet hat. Unter personlichen Opfern gab
er die Werke Samuel Scheidts, Dieterich Buxte-
hudes, Gesualdos, Schlicks und Vincent Liibecks
heraus, ergédnzt durch zahlreiche eigene ADb-
handlungen tiberden Orgelbau.

Seine dichterischen Werke haben fast immer An-
stoB erregt. Als er 1920 fiir das Drama , Pastor
Ephraim Magnus"” den Kleist-Preis erhielt,
entbrannte eine leidenschaftliche literarische
Fehde um den Autor. Wer Jahnn verstehen will,
muBl wissen, daBl alle seine Biihnenstiicke davon
ausgehen, daB der Mensch zu allem féhig ist.
~Die:Kronung Richards ILL* (1921),
wer Arzt,; sein Weib. sein-Sohn"
(1922), ,Der gestohlene Gott" (1924)
und ,Medea” (1926) sind die besten Be-
weise dafiir.

+«Medea" wurde noch im Erscheinungsjahr von
Jirgen Fehling am Berliner Staatstheater insze-
niert. Drei Jahre spéter veroffentlichte Jahnn den
zweibdndigen Roman ,Perrudja®”. In Deutsch-
land blieb der Roman damals umstritten, der pol-
nische Pen-Club dagegen nahm ihn zum Anla8,
Hans Henny Jahnn fiir den Nobel-Preis vorzu-
schlagen.

Wen wundert es, daB Jahnn 1933 als ,politisch
Unzuverldssiger” Deutschland verlassen mubBte.
Er siedelte sich auf der danischen Ostseeinsel
Bornholm an. Das Leben im Exil fristete er als
Landwirt, Pferdeziichter und Hormonforscher. Auf
Bornholm entstand auch das Drama , Armut,
Reichtum, Mensch und Tier”. Die Ur-
auffihrung im Jahre 1948 am Deutschen Schau-
spielhaus in Hamburg und in Wuppertal lie8 die
Diskussion um Jahnn wiederaufleben.




Weitere Werke waren ,Spur des dunk-
len Engels” (1951), ,Thomas Chatter-
ton ” (1955) sowie das Prosawerk ,Dreizehn
nicht geheure Geschichten” (1954)
und der Roman ,Die Nacht aus Blei”
(1956). Das Schauspiel ,Der staubige Re-

"

genbogen” konnte er erst kurz vor seinem
Tode veroffentlichen.

Das offizielle Hamburg hat Hans Henny Jahnn
zu seinen Lebzeiten nie recht als einen in der
Hansestadt lebenden Schriftsteller zur Kenntnis
nehmen wollen. Kultursenator Dr. Hans-Harder
Biermann-Ratjen konnte 1956 nur gegen starke

Ernst Buchholz zum Gedenken

Ein Jurist, der nicht mehr ist denn
ein Jurist, ist ein arm Ding.

Martin Luther

In der Ausgabe der ,Welt" vom 3. Juli 1967 fin-
det sich ein Bericht aus Oslo iiber ein Urteil des
dortigen Stadtgerichts. Das Gericht hatte sich mit
dem Roman ,Ohne einenFaden” von JensBjorne-
boe zu beschdftigen und bezeichnete das Buch als
.gut geschrieben und vorteilhaft von dem infan-
tilen Quatsch der (sonstigen) Pornographielitera-
tur abstechend”. Entgegen den Antragen des
Staatsanwalts, der Gefdangnisstrafe und hohe
GeldbuBen fiir Autor und Verleger gefordert
hatte, verurteilten die Osloer Richter die beiden
Angeklagten zu einer symbolischen GeldbuBle von
je 100 Kronen.

Allem Anschein nach haben wir es hier bei dem
norwegischen Gericht mit einer geistigen Einstel-
lung zu tun, wie sie der von unserem General-

Widerstdnde durchsetzen, daB Jahnn den Lessing-
Preis erhielt. Hamburgs Kiinstler aber wahlten
ihn zum Prasidenten der Freien Akademie der
Kiinste.

Spektakuldr wie sein Leben war auch sein Heim-
gang. Bei der Beisetzung auf dem Nienstedtener
Friedhof kam es zu einem Handgemenge mit ost-
zonalen Kameraleuten. Heute erinnert in Ham-
burg das Jahnn-Portrait von Heinrich Stegemann
und die Bronzebiiste von Gerhard Marcks in der
Kunsthalle und eine StraBe, der Hans-Henny-
Jahnn-Weg in Barmbek, an den verstorbenen
Dichter. WERNER LUCHOW

staatsanwalt Ernst Buchholz vertretenen ent-
spricht. Ja, es liegt nahe, anzunehmen, dal mehr
vorliegt als ein Parallelismus. Ernst Buchholz hat
das Verhdltnis zwischen Kunst und staatlicher
Rechtspflege auf eine neue Grundlage gestellt. Er
hat damit tiber Hamburgs Grenzen hinaus in der
Bundesrepublik bahnbrechend gewirkt und —
wenn ich es recht sehe — auch im Ausland
starke Beachtung, Anerkennung und Nachfolge
gefunden.

,Unbemerkt von der Offentlichkeit und selbst
von den Fachleuten ist unldngst der Normal-
mensch zu Grabe getragen worden, dessen Sitt-
lichkeitsempfinden in Literaturprozessen der giil-
tige MaBstab dafiir war, was als ziichtig oder un-
ziichtig zu gelten habe. Ein Urteil des 5. Straf-
senats des Bundesgerichtshofs (vom 23. Juni 1961)
hat ihm dafiir das Gebiet der Kunst hoffentlich
fir immer das Ende bereitet. Schriftsteller und
Verleger konnen aufatmen.”
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.Jener von der Rechtsprechung konstruierte Nor-
malmensch, bei dem, wie Roda Roda spottete, alle
Anomalien in der richtigen Mischung vereinigt
seien, ist durch das freisprechende Urteil des Bun-
desgerichtshofs in der Sache gegen den Studenten
Dohle wegen des Gedichts ,Missa Profana” und
durch das Urteil des Landgerichts Hamburg im
Genet-ProzeB (1962 unter Buchholz' EinfluB, d.
Autor) als MaBstab fiir Kunst abgeschafft und
durch einen MaBstab ersetzt worden, der das We-
sen der zeitgenossischen Kunst berticksichtigt und
ihre Freiheit nicht beeintrachtigt. Auch der Kunst-
interessent, auf dessen Moralgefiihl es nach der
neuen Rechtsprechung ankommt, wird nicht alles
billigen, was an Erotika, auch wenn sie Kunst
sind, an die Offentlichkeit kommt. So wird das
berechtigte Interesse, derart stérende Dinge aus
der Offentlichkeit fernzuhalten, gewahrt werden,
ohne der Freiheit der Kunst in unzumutbarer
Weise zu nahezutreten.”

+An die Stelle des Normalmenschen ist zwar
nicht der Kunstexperte, der Fachmann, getreten,
wohl aber der Kunstinteressent, der kiinstlerisch
aufgeschlossene oder zumindest um kiinstlerisches
Verstandnis bemiihte Mensch.”

.Genets Roman erregt bei der kunstinteressier-
ten, um das Verstandnis moderner Kunst bemith-
ten Leserschaft keinen AnstoB. Ich sagte, meine
Herren Richter, ich bin dieserUberzeugung. Wenn
Sie aber nicht dieser Uberzeugung sein sollten,
sondern in dieser Frage nur Zweifel haben, so
gilt der Satz in dubio pro reo. Das bedeutet hier:
Im Zweifel fir die Freiheit der
Literatur.”

,Jedenfalls habe ich keinen Zweifel, daB der qua-
lifizierte Experte auch heute iiber MaBstibe ver-
fiigt, die objektiven Wertungen so weit nahe-
kommen, wie das bei einer Materie moglich ist,
die aus Intuition, héherer Wirklichkeit, verdich-

teter Realitdat, aus neuer Sicht alter Dinge und
last not least aus Geist geformt ist. Was miiBte
aus einem so empfindlichen Gewebe wie Kunst
werden, wenn es der nur juristisch Sachverstdn-
dige, allein auf sich gestellt, richten sollte! Die
Freiheit der Kunst, wie sie das Grundgesetz ga-
rantiert, wird nur dann gesichert sein, wenn die
Gerichte in Verfahren gegen Kiinstler und Kunst-
werke auch den Kunstexperten zu Rate ziehen.”

Hier ist in der Tat ein Durchbruch erfolgt. Ernst
Buchholz hat sich bleibende Verdienste um das
Verhéltnis zwischen Rechtsprechung und
Kunst erworben. Und es handelt sich dabei
nicht nur um eine neue Auffassung. Die Theorie
konnte in bedeutenden, beispielgebenden Fillen
sogleich in die Praxis der richterlichen Entschei-
dung umgesetzt werden.

Nur ein Jurist, der weit iiber sein Fach und seine
Berufswissenschaft hinaussieht, ist in der Lage,
schépferisch zu wirken. Ernst Buchholz hat schon
frith Anteilnahme fiir die Kunst gezeigt, vor allem
fiir die bildende Kunst, aber auch fiir Literatur
und Theater, und ein selbstdndiges Urteil gewon-
nen in der Beschdftigung und Auseinanderset-
zung mit dem zeitgendssischen Schaffen.

Zwei Stellen aus dem Buch ,Kunst, Recht und
Freiheit” — es handelt sich um die Darstellung
eines Dichters und eines Malers, denen beiden
Ernst Buchholz besonders nahegestanden hat —
mogen das zeigen:

,Hans Henny Jahnn gehort seit dem ,Pastor
Ephraim Magnus”, seinem ersten Drama, der
deutschen Literatur an. Das ist ein Zeitraum von
dreieinhalb Jahrzehnten. In diesen dreieinhalb
Jahrzehnten hat er ein Werk geschaffen — neun
Dramen und zwei umfangreiche Romanfolgen,
,Perrudja” und ,FluB ohne Ufer" —, ein groB an-
gelegtes Werk, das in seiner Art einsam dasteht
in der Literatur unserer Tage."
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.Man hat Jahnn immer wieder einzuordnen ver-
sucht. Man hat ihn nacheinander einen Expressio-
nisten, einen Surrealisten, einen Veristen und
einen Existentialisten genannt, obwohl er bei al-
ler Entwicklung immer derselbe geblieben ist.
Jahnn hat jede Einordnung abgelehnt und stolz
erklart: ,Ich fuBe auf mir selbst.’ In der Tat kenne
ich kaum einen lebenden Dichter, der wie er
menschliches und gesellschaftliches Geschehen ge-
wissenhaft und leidenschaftlich, dogmenfrei und
selbstandig priift und darstellt.”

.Wie kam es, daB dieser Maler, Zeichner und
Schriftsteller so vergessen wurde? Es war ein selbst-
gewahltes Schicksal. Als das expressionistische
Weltgefiihl in der Mitte der zwanziger Jahre zu
Ende ging, hatte Meidner léngst den ,Gang in die
Stille” angetreten, wie er ein damals erschienenes
Buch symbolisch nannte. Er, der deutsche Jude,
war fromm geworden, und diese Frommigkeit
lieB ihn auch als Kiinstler neue Wege gehen. Es
war eine Umkehr, radikal auch sie, wie Meidner
immer war, wenn er jetzt einen Realismus im
Sinne Leibls und Menzels erstrebte. Damit ent-
wickelte er sich bewuBt gegen die Zeit und ihre
kiinstlerischen Stromungen. Es wurde still um
ihn.”

Zum SchluB fiihre ich aus der Rede, die Ernst
Buchholz bei seiner Einfiihrung als Generalstaats-
anwalt am 31. Mdarz 1958 gehalten hat, zwei Stel-

len an. Sie sollen verdeutlichen, welche Auffas-
sung seines Amtes und seines Berufes der Ver-
storbene hatte.

,Ein Nobile Officium ist es, die Rechtsgarantien
zugunsten des Staatsbiirgers, zugunsten des Be-
schuldigten, zugunsten des Angeklagten stets zu
beachten, und zwar aus Uberzeugung zu beach-
ten und nicht mit taktischen Winkelziigen zu um-
gehen — selbst dann nicht, wenn sie im Einzelfall
eine noch so berechtigte Strafverfolgung erschwe-
ren oder ganz unmoglich machen sollten.”

,In seiner Arbeit soll der Staatsanwalt sich trotz
des biirokratischen Aufbaus seiner Behorde frei
und selbstverantwortlich fiihlen, und
es ist Sache der Leiter der Behorden, dieses Ge-
fiihl der Entscheidungsfreiheit und Selbstverant-
wortlichkeit zu stdarken, zu starken trotz der in
gewissem Umfange bestehenden Weisungsbefug-
nis der Vorgesetzten.”

Wir diirfen, meine ich, stolz sein auf unseren
Ehemaligen. In seinem Denken und Handeln ist
wirklich Ernst gemacht mit Aufkldrung, Fort-
schritt und Humanitédt. Das Recht, fruchtbar immer
nur im Gesamtzusammenhang der geistig-politi-
schen Welt, steht bei Ernst Buchholz im Dienst
des Menschen, der Kunst und der Freiheit der
Kultur. DR. ULRICH BUSSE

Zitate vgl. Ernst Buchholz: ,Kunst, Recht und Freiheit”, Bechtle-
Verlag Miinchen-EBlingen, 1966.

Schule mit Unterbrechungen

Erinnerungen eines Schulleiters

Dr. A. Strempel

Manche Kollegen glauben, ich miiite vieles aus
der Geschichte unserer Schule wissen, weil ich
,ohne Unterbrechung” von 1915 bis 1952 zu ihr
gehort hitte. Das klingt schén und gut, aber es
stimmt nicht ganz.

Viele Jahre hindurch war ich in dieser Zeit nur
dem Namen nach in unserer Schule, und wieder-
um jahrelang war die Schule nicht bei mir, oder
doch nur bruchstiickweise. Als sie im schénen
Frankenlande eine wenn auch wenig schéne Zeit

Erinnerungen

zwei, ja zugleich in drei und vier Baracken und
Héausern.

Manche Zeiten hatte die Schule recht wenig mit
.Schule” zu tun: Als wir Triimmer-Mauersteine
sammelten oder im sogenannten Chemie-Boden
einer Gastschule mit Dachdecken unsere Kiinste
erprobten. Manche der beteiligten Kollegen, mehr
noch unsere Ehemaligen werden sich gewi auch
anderer unglaubwiirdig anmutender Ereignisse
erinnern und waren daher besser aufgerufen, Er-
innerungen zu erzdhlen.

Allerdings weiB ich um einiges, an das sich nur
wenige von uns erinnern. Eine Zeitlang gehorten
mehrere Oberklassen aus Gumbinnen und Allen-
stein mit ihren Lehrern zu uns. Sie waren als
Flak-Helfer in Hamburg. Thre Heimat ist ver-
loren. Wir wissen nichts mehr iiber sie, nur ihre
Namen sind in unseren Akten erhalten.

Dagegen gibt es mancherlei Erinnerungen an die-
jenigen unserer Schiiler, die es ,zu etwas ge-
bracht” haben, ohne daB wir es geahnt hdtten,
solange sie bei uns die Schulbank driickten. Viel-
leicht kennt jemand noch mehr als ich.

Nach dem ABC kommt an erster Stelle Ernst
Buchholz Uber ihn, den kiirzlich Gestorbe-
nen, haben wir in der letzten Nummer des ,Pe-
likan“ so vieles gelesen, daB wir uns alle an ihn,
den Hamburger Generalstaatsanwalt, erinnern.

Als mir der Primaner Buchholz zum ersten Mal
,in Freiheit” begegnete, waren wir beide auf dem
Kiinstlerfest ,Zinnober” der Hamburger Sezes-
sion im Curiohaus. Offenbar war er schon damals
manchen Kiinstlern wohlbekannt. Jedenfalls trank
er beim Oberbaurat Médtzel und bei Professor Pa-
nofsky vom Lerchenfeld vergniiglich mit von
ihrem Sekt, und er schien mir Fraulein Matzel
wie Fraulein Panofsky zugleich den Hof zu ma-
chen. Mir hat er an jenem Abend von seiner

35 verbrachte, oder als geduldete Géste in einem, Handschriften-Sammlung und von der seines Va-
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ters erzahlt, die er spater geerbt hat. DaB ich
den Vorgang nicht vergessen habe, liegt daran,
daB 1923 Primaner, wenigstens die aus Eimsbiit-
tel, nicht auf Kiinstlerfeste zu gehen pflegten.

Der Generalstaatsanwalt Ernst Buchholz wohnte
dicht bei mir in Winterhude. Daher ergab es sich
von selbst, daB wir einander auf der StraBe tra-
fen. Meist kam er dann in jugendlichem Schwunge
zu mir auf die andere StraBenseite gefegt, um
ein wenig zu klonen.

Wenn hier an Schiiler erinnert werden soll, die
weit liber unsere Schulheimat Eimsbiittel hinaus
bekannt geworden sind, muB3 man an die Familie
Hagenbeck erinnern. Schon vor 1914 gingen
ihre Sohne nach der Weidenallee und zum Kai-
ser-Friedrich-Ufer. Zwei von ihnen stehen in der
Liste der im ersten Weltkriege gefallenen Schiiler.

Weniger weit, aber in einem schoneren Lichte
leuchtet der Name Peter Lihr. Als unser Schi-
ler hieB er Otto Liihr. Er ist librigens der einzige,
von dem ich wei}, daB er auf den Vorschlag sei-
ner Lehrer nach einem halben Jahr Besuch der
Obersekunda in die Oberprima ,sprang” (von
der 11. in die 13. Klasse), also versetzt worden
ist und gleichwohl als einer der besten die Reife-
prifung abgelegt hat. Peter Liihr (so nannten ihn
seine Klassenkameraden schon immer) ist ein be-
deutender Schauspieler geworden.

Denke ich an den nachsten berithmt gewordenen
Schiiler unserer Schule, klingt mir sogleich die
fernmiindliche Antwort des Empfangschefs vom
Hotel ,Vier Jahreszeiten” im Ohr: ,Seine Excel-
lencia muBten leider heute morgen ganz friih ab-
fliegen.”" Es war der Unterrichtsminister des Frei-
staates Liberia: Mumulu Massaquoi.

Vater Massaquoi war liberianischer Generalkon-
sul in Hamburg gewesen. In jener Zeit, Mitte der
zwanziger Jahre, schickte er seine Kinder auf die
hohere Schule. Afrikaner waren damals noch sel-

tene Gaste bei uns. Seine Tochter hat die Helene-
Lange-Schule besucht, sein &lterer Sohn bei uns
die Reifeprifung bestanden.

Er hatte in allen Fachern viel gelernt und konnte,
als er uns verlieB, fiir einen Ausldnder recht gut
deutsch sprechen. Als der Vater aus Hamburg
versetzt wurde, durfte sich Mumulu der Reife-
priifung mit behordlicher Erlaubnis unterziehen.
Deutsch und Englisch wurden als Fremdsprachen
gerechnet. Als Muttersprache sollte bei ihm mit
Fug und Recht dasLiberianische gelten. Die Frage,
wer ihn in diesem Fache priifen sollte, wurde von
der Behorde im Einvernehmen mit der Abteilung
fiir Afrikanische Sprachen der hiesigen Universitat
gelost. Ein Dozent kam zu uns in die Schule und
unterhielt sich eine kleine Stunde lang angeregt
mit Mumulu. Bei der Zeugnisberatung sagte der
Dozent, Mumulu miisse im Liberianischen eine
Eins bekommen und fiigte stolz hinzu: ,Ich habe
viel von dem jungen Mann gelernt!” Kein
Wunder! — Es tut mir noch heute leid, da Mu-
mulu keinen von uns, daB keiner von uns ihn
wiedergesehen hat.

Weit tliber Hamburg und iiber Europas Grenzen
hinaus bekannt geworden und noch bekannt ist
unser ehemaliger Schiiler Alfred Siercke.
Uber ihn brauche ich kein Wort zu verlieren. Wir
Hamburger kennen seinen Namen aus unserer
Staatsoper. Als ,Chefbiihnenbildner” fiihrt ihn
das Fernsprechbuch, wo ich seine Spur zuféllig
aufgefunden habe. Ich hétte sie in allen Erdteilen
finden konnen, denn Alfred Siercke ist mit der
Staatsoper weiter iiber Land und Meer gezogen
als wohl sonst irgend jemand aus unserer Schule.
Aus den Reihen unserer Schiiler ist kein Nobel-
preistrager hervorgegangen und kein Menschen-
freund wie Rockefeller oder Albert Schweitzer,
kein Papst und kein Konig, nicht einmal ein Biir-
germeister, aber nicht jede Schule kann sich riih-
men, daB ein ,koniglicher Kaufmann” ihre Banke
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Fischernetze, Radierung - Otto Gerstein, Oberstufe

gedriickt hat, und das ist seit Shakespeares Zei-
ten das hochste Beiwort bei Seefahrern. Bei uns
sind die Sohne der Kaufmannsfamilie Leon-
hardt gewesen. Sie sind noch heute Reeder.
Ihre groBen Dampfer, alle nach Familienmitglie-
dern benannt, haben die Hamburger Flagge in
den fernsten Hafen gezeigt. Bei einem von ihnen
ist Otto Leonhardts Abiturientenklasse einmal zu
Gast an Bord gewesen. Sie und ihre Lehrer durf-
ten einmal eine Reise mitmachen. Wir gingen im
Hamburger Hafen, als der Dampfer noch im Dock
lag, an Bord. Wir sind dann, was nicht viele mit-
gemacht haben, mit dem Dampfer und dem Dock
zusammen in den Strom hineingelassen worden
und konnten — darunter auch Ernst Buchholz —
bis Kiel mitfahren.

Damit schlieBt sich der kleine Kreis der groBen
Schiiler.

Den jetzigen Schiilern erscheint ganz unglaub-
wiirdig, was in der Nazizeit geschah. Darum
mochte ich, wenn ich von Kollegen erzéhle, die
Schicksale der Herren Dr. Machleidt und
Wahlstedt herausheben.

Bei der von der Behorde befohlenen Ausarbei-
tung von Richtlinien fiir eine ,Arisierung” der
Lehrer- und Schiilerbiichereien in den Ober-
schulen hatte ich Dr. Machleidt kennengelernt. Er
wurde spdter zu uns versetzt und entpuppte sich
als angenehmer Kollege, als tiichtiger Lehrer und
— als iiberzeugter Christ. Er war schon vor 1933
Parteigenosse und daher bei der Machtiibernahme
Direktor der Luisen-Schule in Bergedorf gewor-
den. Christ war er geblieben. Als er das durch
Morgenandachten und Gebet mit der ganzen
Schule zu erkennen gab, wurde er kurzerhand
zum stellvertretenden Direktor in die Cursch-
mann-StraBen-Schule ,zuriickbeférdert”. Aus den
gleichen Griinden landete er bald darauf als ein-
facher Studienrat bei uns. Als ich Dr. Déatz ein-
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wolle mich vor Unannehmlichkeiten auf der Be-
hérde bewahren und mir daher erzdhlen, daB er
nach wie vor bei Unterrichtsbeginn mit seiner
Klasse sidnge und bete. Was ich dazu sagte?
Eigentlich habe ich ihn bewundert. Gesagt habe
ich, er mochte an seine Erfahrungen, er mdochte
aber vor allem daran denken, daB er fiinf Kinder
habe und daB es auch weise sei, Vorsicht walten
zu lassen.

Es geschah nichts mehr gegen ihn, zumal auch
Dr. Dédtz ihn gewdhren lieB. Dr. Machleidt ist als
Offizier in Riga todlich verungliickt.

Am {iibelsten haben die Nazis unserem Kollegen
Wahlstedt mitgespielt. Max Wahlstedt war ein
feinfiihliger Mensch, spielte hervorragend Kla-
vier und war eingenommen fiir literarische und
philosophische Fragen, aber abhold aller Politik.
In einem schongeistigen Kreise war er wie zu
Hause und hatte dort auch tiber Platon und den
«Staat" gesprochen. Vermutlich héitte sich die Ge-
stapo tiberhaupt nicht um ihn gekiimmert. Aber
zu seinen Zuhorern gehérten auch jiidische Ehe-
paare. Sie wurden verhaftet, und noch in der-
selben Nacht erschienen die Ménner der Gestapo
auch bei ihm und nahmen ihn mit ins Zuchthaus
Fuhlsbiittel. Er durfte nichts mitnehmen. Die not-
wendigste Wasche sollte seine Frau ihm nachbrin-
gen. Durch sie erfuhren wir von seiner Verhaf-
tung, nicht etwa durch unsere Behérde oder die
Gestapo. Mehrere Monate hindurch hérten wir so
gut wie nichts tiber ihn. SchlieBlich wurde er ent-
lassen. Er meldete sich beim Oberschulrat, der
schickte ihn wieder zu uns. Wie es ihm im K.Z.
Fuhlsbiittel ergangen war, durfte er nicht erzih-
len. Wir erfuhren nur, daB er mit politischen Ge-
fangenen, Kommunisten und Sozialisten, aber
auch mit Kriminellen zusammen eingesperrt wor-
den war. Jeden zweiten Tag fuhr man die Ge-
fangenen mit dem ,Grilinen August” ins Stadthaus
zum Verhor. Da nicht jeder der Gestapo-Beamten




Plato und dessen ,Staat” kannte, scheint es merk-
wiirdige MiBverstdndnisse bei diesen Verhoren
gegeben zu haben. So kam es denn auch wohl,
daB keine acht Tage spater der Oberschulrat un-
seren Kollegen Wahlstedt bestellte und ihm von
Amts wegen ausrichtete, er miisse ihn entlassen.
Auch diirfe er ihm kein Gehalt auszahlen lassen.
Die Gestapo habe den Angeklagten nur ,aus
Mangel an Beweisen" freigesprochen. Solange er
,seine Unschuld nicht nachgewiesen habe“, sei
er ,untragbar”.

Als ein Wahlstedts Vater befreundeter Inder von
dem Unrecht erfahren hatte, das dem Sohn an-
getan worden war, bot er ihm eine Stellung auf
einer Sisalplantage in Ostafrika an. Dort hat er
mit seiner Frau den Rest des Krieges verbracht
und ist den dort keineswegs seltenen Léwen aus
dem Wege gegangen, weil sie, wie er erzahlte,
im Gegensatz zu den Menschen unter Naturschutz
stehen. Zum Erstaunen der Schwarzen lernte er
ihre Suaheli-Sprache besser sprechen als sie.
Nach dem Kriege ist er heimgekehrt und hat noch
viele Jahre in unserer Schule unterrichtet.

Als nach dem Kriege die ersten Klassen wieder
am Kaiser-Friedrich-Ufer erschienen, tauchte eine
neue Gefahr fiir unsere Schule auf. Die Schauspie-
lerin Hertha Windschild erschien zusam-
men mit einem mir bekannten Hamburger Archi-
tekten im Auftrage der Behorde. Wahrend er die
keineswegs wiederhergestellte Aula und den ge-
samten zweiten Stock besichtigte, ausmaB und
skizzierte, und gelegentlich ein Wort mit Frau
Windschild iiber seine Pline wechselte, erzdhlte
sie iiber ,ihr Theater”.

Sie war mit ihrem Gatten Goldberg aus Amerika
zuriickgekehrt, und wie er einst Erich Ziegels
Kammerspiele am Besenbinderhof finanziert hatte,
wollte er jetzt fiir seine Frau, eben Hertha Wind-
schild, aus unserer Schule ein stdndiges
Schultheater fiir alle Hamburger Schulen einrich-
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ten. Die reizende kleine Frau war hingerissen
von ihren Plinen und wubBte fesselnd Erinnerun-
gen an Erich Ziegel, Gustaf Griindgens, Viktor
de Kowa und an die groBe Zeit der Kammer-
spiele zu erzdhlen.
Unsere Schule brauche ,nur” hergerichtet zu wer-
den, sagte sie; welche Klassenrdume als Garde-
robenablage, als Kulissenkammern, als Zimmer
fiir Schauspieler und Schauspielerinnen dienen
kénnten und wofiir sich die Chemierdume wohl
eigneten, in welchem Umfange der erste Stock
gebraucht wiirde, das warf der Architekt gele-
gentlich ein.
Kurz und gut, das neue Theater schien endgiiltig
beschlossen zu sein, zugleich allerdings auch das
Ende unserer Schule. Nur hatte der Architekt,
der auch schon Handwerker an der Hand zu
haben schien, offenbar ein paar kleine Fliegen in
der Suppe, der Kostenrechnung, gefunden. Frau
Windschild verlieB mich strahlend und voll Zu-
versicht auf ,ihr" Theater. Ich schmeichle mir
keineswegs, sie hdtte vor meinen aufgezahlten,
nicht wenigen Schwierigkeiten die Segel gestri-
chen. Sicher ist, weder sie noch der Architekt sind
je wieder gekommen. Die Behorde hat dann das
Gebiude und sogar die Aula fiir uns wiederher-
stellen lassen.
Ich weiB, daB ich manchen meiner Kollegen ver-
gessen habe. Nicht vergessen habe ich aber un-
sere Hausmeister Sack, Schréder und
Ebenhusen.
Im Marz 1915, als ich zum ersten Mal in die
Schule am Kaiser-Friedrich-Ufer kam, durfte ich
nicht hinein. Sie war bereits Hilfslazarett. Ich
machte meinen Antrittsbesuch in der Heinrich-
Hertz-Schule am Schlump. Am Tage, als unser
Haus mit unserer Aula uns nach dem 2. Welt-
krieg zuriickgegeben wurde, war es mein Ab-
schiedsbesuch, mein Entlassungstag.

DR. ALEXANDER STREMPEL
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Dankbares Gedenken

Dr. K. Minners

Wer Jahrzehnte seines Lebens im Dienst der
Schule verbracht hat und nun im Ruhestand lebt,
wird in einer Zeit, da besonders die junge Ge-
neration dem Beruf des Lehrers und vor allem
dem des Lehrers an hoheren Schulen mit einiger
Skepsis gegeniibersteht, hin und wieder gefragt,
ob er wohl, wenn er ein zweites Mal vor die
Frage der Berufswahl gestellt wiirde, denselben
Beruf noch einmal ergreifen wiirde. Wenn dann
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apderer sei der richtige gewesen und wiirde es
ein zweites Mal auch sein, herrscht vielfach Stau-
nen und Verwunderung.

Wenn ich Fragenden diese Antwort gebe, erwage
ich, welche Umstdnde dazu beigetragen haben,
daB ich mit Befriedigung auf die Jahre meiner
padagogischen Tatigkeit zuriickblicke. Es kann
jetzt nicht darauf ankommen, alle giinstigen Um-
stinde im einzelnen auszubreiten. Mir liegt im
Augenblick daran, eine Dankesschuld abzustat-
ten; denn der Weg durch die wenigen Schulen,
an denen ich arbeitete, war vom Glidk begiin-
stigt. Ich lernte Schulen kennen, die ihren be-
sonderen Charakter hatten, an denen ich viel
lernen und Einsichten gewinnen konnte, die
dann spéter fiir meine Arbeit fruchtbar wurden.

Schon die Schule, an der ich meine padagogische
Ausbildung genoB, die Oberrealschule vor dem
Holstentor, die heutige Albrecht-Thaer-Schule,
hatte ihr eigenes Gesicht. Besonders auf dem Ge-
biet der Naturwissenschaften suchte man, den
Anregungen Albrecht Thaers folgend, die Schiiler
zur Selbsttdtigkeit und zum Experimentieren auf-
zurufen. Das wirkte sich auch auf den Unterricht
in den geisteswissenschaftlichen Fachern aus, in
denen ich tatig war. Ich lernte dort Unterrichts-
verfahren kennen, die erst spater Gemeingut der
hoheren Schulen wurden.

Nach einigen Jahren an dieser Schule bewarb ich
mich um Versetzung an die Lichtwarkschule, de-
ren liber Hamburgs Grenzen hinausgehender Ruf
mich anzog. Die Lichtwarkschule war eine Ver-
suchsschule, an der ein Kreis von Lehrern, die
sich in gemeinsamer Gesinnung zusammengefun-
den hatten, mit neuesten padagogischen Metho-
den experimentierte. Lehrer, Eltern, Schiiler und
Schiilerinnen waren gleichermaBen fiir alles Neue
aufgeschlossen, das in der geistigen Entwicklung
der zwanziger Jahre ans Licht trat.



Diese ,Pddagogische Provinz" wurde jah zer-
stort, als der Umbruch von 1933 erfolgte. Das
Kollegium wurde zum gro8ten Teil zerstreut; ich
wurde 1935 von der Lichtwarkschule an die Ober-
realschule in Eimsbiittel versetzt. Was als Strafe
gedacht war, wirkte sich mir zum Segen aus. Die
Eimsbiitteler Schule war — von wenigen AuBen-
seitern abgesehen — eine Stétte, in der liberaler
und freiheitlicher Geist in der Stille weiterwirkte.
Der neue Schulleiter war durch militarische Ubun-
gen vielfach in Anspruch genommen; so erfreuten
wir uns der behutsamen und klugen Leitung sei-
nes Vertreters Dr. Strempel, der die Schule durch
alle Widrigkeiten der folgenden Jahre — Verlust
des Gebdudes, das als Hilfskrankenhaus dienen
mubBte, Kinderlandverschickung, Unterricht bei
den Luftwaffenhelfern — geschickt hindurchfiihrte.

So waren wir gliicklich, daB nach dem Kriege Dr.
Strempel mit der Leitung der Schule betraut
wurde. Durch ihn fiihlten wir uns klar und ent-
schieden gefiihrt. Er war mit der Schule lange
verbunden gewesen, und so gelang es ihm, die
ORE in ihrem besonderen Charakter als eigent-
lich Eimsbiitteler Schule in die neue Zeit hiniiber-
zuleiten.

An dieser Schule arbeitete ich von 1935 bis 1963,
zundchst als Studienrat, dann, nach Dr. Strempels
Ausscheiden, als Schulleiter. Es war eine gliick-
liche Zeit, denn in den Wirren der Zeiten war
das nicht verlorengegangen, was immer kenn-
zeichnend fiir diese Schule gewesen ist.

Von groBter Wichtigkeit war zundchst die wirk-
liche Kameradschaft im Kreis des Lehrerkolle-
giums. Jeder war hilfsbereit und trat fiir den
anderen ein, wenn es notig war. Jeder iibernahm

willig Aufgaben zum Besten des Ganzen und fand
seine Befriedigung darin, sie selbstandig zu
16sen.

Die Eimsbiitteler Elternschaft war der Schule ver-
trauensvoll zugeneigt, sie achtete das fachman-
nische pddagogische Urteil und wuBte sich von
der Schule in gemeinsamer Sorge um ihre Kin-
der verstanden und unterstiitzt.

Das Entscheidende aber war das Verhéltnis der
Schiiler zur Schule und ihren Lehrern. Nur selten
findet man eine solche Schiilerschaft, die, frei von
Snobismus und Uberheblichkeit, im Lehrer den
Mann sieht, der sie in die Welt der Natur und
des Geistes einfithren kann und dessen Leitung
sie sich willig anvertraut. So entstand das Be-
wuBtsein menschlicher Ndhe in gemeinsamer Ar-
beit, das Widerspenstigkeit und Spannungen
weitgehend ausschloB.

Wenn dann hinzukommt, daB diese Arbeit sich
der Forderung durch die Schulbehorde erfreute,
die Vertrauen schenkte und Selbstdndigkeit
weckte, dann wird verstdndlich, weshalb ich an
die Eimsbiitteler Jahre mit besonderer Dankbar-
keit zuriickdenke.

So sage ich heute, nachdem die Berufsarbeit hin-
ter mir liegt, ich wiirde sogleich ein zweites Mal
Schulmeister werden wollen, wenn das sein
konnte.

Allen, die mir so schéne Arbeit erméglichten,
den Schulen, den Kollegen, den Schiilern und den
Eltern sowie der Schulbehérde bleibe ich in Dank-
barkeit verbunden. DR. KURT MINNERS
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Die Schulleiter

Von 1892 bis zur Gegenwart

Prof. Dr. August Paul

1892—1911 Prof. Dr. August Paul
1911—1916 Prof. Dr. Heinrich Gerstenberg
19161919 Prof. Dr. Harald Feddersen
1919—1922 Prof. Dr. Theodor Miihe
1922—1933 Prof. Dr. Karl Franz
1.7.33—28.11.33 Alfred Kirner
1934—1943 Dr. Ernst Diitz
1944—1945 Friedrich Beneke
1945—1952 Dr. Alexander Strempel
1952—1963 Dr. Kurt Minners

4] seit 1963 Dr. Otto Genz

Dr. Otto Genz

R N e R e e e B e T 1 At ot S s PP SR NSty BTt i |




Kollegium 1967

Dr. Otto Genz, OStD (Schulleiter)
Dr. Werner Koops, OStR (Stellvertreter)
Michael Bode, StAss

Fritz Bultmann, StAss

Dr. Ulrich Busse, OStR

Gerd Dombrowsky, StAss
Heinz Ehrhardt, OStR

Dr. Giinther Fahrholz, OStR
Gunther Griebenow, StR
Dr. Helmut Hoffmann, OStR
Peter=Michael Kérber, StR
Dieter Lindemann, StR
Friedrich Loeffler, OStR
Kurt Maurer, OStR
Meinhard Molis, StAss

Carl Miiller, StAss

Hartmut Nicolai, StR

Dr. Volkmar Praechter, StR
Herbert-G. Rantzow, StR
Werner Schmiel, OStR
Martin Schréder, OStR
Heinz Schroter, StR

Helmut Stiihmer, OStR

Dr. Hartwig Thieme, StR
Dr. Eckart Thurich, StR
Bernhard Tschiskale, StR
Ewald Warning, OStR

Rolf Zander, StR
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Von den Fachern — eine gezielte Auswanhl

Provokatorische Meditationen eines Lateinlehrers

In einem Zeitalter, da fast jedermann tdtig ist, neigt man im allge-
meinen dazu, dem raschen Aufschwung und den oberfldchlichen
Einfdllen des Geistes einen Ubertriebenen Wert beizumessen und
dessen vertiefte und geruhsame Arbeit dagegen maBlos zu unter-

schdtzen.

Qualitdt und Quantitdt miteinander zu versoh-
nen, ist eine Aufgabe, deren Losung wohl einem
tichtigen Automobilfabrikanten und seinesglei-
chen unter bestimmten Voraussetzungen gelingen
mag; aber was im Bereich der Technik moglich
ist, erscheint auf dem Felde der Menschenbil-
dung und der geistigen Kultur als Utopie. Kon-
kret gesprochen: in keinem Lande der Welt —
+Entwicklungslander” ausgenommen — kannman
die Zahl der Abiturienten, Studenten und Aka-
demiker wesentlich erhohen, ohne den Anspruch
an Leistung und Haltung wesentlich herabzuset-
zen. Da nun aber die westliche Welt, zu der in
dieser Hinsicht auch RuBland und Japan zdhlen,
aus bestimmten Griinden und Zwéngen die Zahl
hoher schatzt als Rang und Wiirde des einzelnen
Menschen und der Uberdurchschnittlichen, erge-
ben sich bildungstheoretische und bildungspoliti-
sche Einstellungen, die Bildungsgiitern wie den
alten Sprachen nicht giinstig sind.

In diesem Zusammenhang mochten wir — in der
Erwartung, daB es nicht als Abschweifung ver-
standen wird — auf eine von Paradoxie und Schi-
zophrenie nicht freie Erscheinung in unserem
bundesrepublikanischen geistigen Leben hinwei-
sen. Seit dem Zusammenbruch des Dritten Rei-

Alexis de Tocqueville

ches appelliert man an unseren Willen zu geisti-
ger Selbstandigkeit und Unabhdngigkeit, zur Auf-
lehnung gegen Kollektivdenken und Massenhaf-
tigkeit; seit manchen Jahren entfaltet sich bei
uns, immer starker anschwellend, die Bewegung
einer zweiten Aufklarung, die uns zu ,Kritik",
+Analyse”, ,Reflexion” und zur Uberwindung
fragwiirdiger Emotionen aufruft. Trotzdem bli-
hen Gedankenlosigkeit und Konformismus, trotz-
dem bleiben wir befangen in merkwiirdig deter-
ministischen Vorstellungen. Als eminent charak-
teristisch erscheint uns die tiberall begegnende
Redensart: ,Es kommt etwas auf uns zu.” Frither
sagte man: ,Wie du sdast, so wirst du ernten.”
Darin steckt mehr Wahrheit und mehr Mut. Heute
halten viele Kulturpolitiker und Pédagogen den
mehr an dem Wert der Quantitat als dem der
Qualitdt ausgerichteten Weg in die Zukunft fir
eine breite EinbahnstraBe, die nicht befahren zu
wollen als bemitleidenswerte Reaktion, ja bei-
nahe als Sakrileg erscheint. Freiheit gibt es nur
insofern, als die Wahl erlaubt, ein wenig mehr
rechts oder links und ein wenig langsamer oder
schneller zu fahren. Aber das dem Fortschritts-
denken ergebene BewuBtsein 1aBt sich gern tber
die selbstgewdhlte Enge des Spielraums tdauschen.

Die Einheit des Menschengeschlechtes wurzelt letzthin in der Ge-
meinsamkeit von Tradition im strengen Sinn, das heiBt: in der
gemeinsamen Teilhabe an der, auf die Rede Gottes zurilickgehen-
den, heiligen Uberlieferung. Josef Pieper
Es hat groBe Kulturen gegeben, etwa die alt-
chinesische oder die altindische, die ohne Grie-
chisch und Latein bliihten. Es hat im Abendland
Schulsysteme gegeben, in denen die alten Spra-
chen keine Rolle spielten, deren Zoglinge aber

Wenn wir recht sehen, sind manche Argumente,
mit denen Gegner und Verteidiger der alten
Sprachen einander bekdmpfen, heute fragwiirdig
und {iberholt. Man wird da Selbstkritik iiben
43 miissen, gerade auch von seiten der Verteidiger.




doch ,denken” gelernt haben. Es gibt Menschen,
die trotz langjahriger Beschaftigung mit Grie-
chisch und Latein im Grunde ,ungebildet” geblie-
ben sind; es gibt andere, die ohne die alten Spra-
chen wirklich gebildete Leute geworden sind.
Griindliche Kenner des Griechischen und Lateini-
schen sind dem Nationalsozialismus innerlich er-
legen; schlichte Menschen mit Volksschulbildung
haben Abstand zu wahren gewuBt. Es gibt kein
Schulfach, das ein schlechter Lehrplan, ein schlech-
tes Schulsystem oder ein schlechter Lehrer nicht
korrumpieren konnten; selbst die Gemeinschafts-
kunde mit ihren heute gegebenen besonderen
Moglichkeiten ist nicht ausgenommen. Wie sollte
da der Unterricht in den alten Sprachen von der
Antike tber das Mittelalter durch die Neuzeit
hindurch bis heute nicht hdufig genug jammervoll
gewesen sein! Ja, es gibt gute Kopfe und hat sie
auch friither gegeben, die, ohne ein Wort Grie-
chisch oder Latein zu konnen, durch das Lesen
antiker Autoren in Ubersetzung ein beachtliches
Verstdndnis fiir die alte Welt gewinnen, wahrend
nicht wenigen Menschen trotz guter Sprachkennt-
nisse die Antike immer innerlich ferngeblieben
ist und fernbleibt. Das alles muB bedacht und
eingerdumt werden.

Aber: Die Welt der Griechen und Ro6-
mer ist ein Teil unserer geistigen Welt.
Jedenfalls unter der Voraussetzung, daB wir uns

nicht einer geschichtslosen Barbarei ergeben wol-
len. Die Antike ist eine groBe, freilich in sich
selbst reich gegliederte Einheit, aber sie ist nach
unserem heutigen Verstdndnis eine Einheit, von
der ein fast unabsehbarer EinfluB ausgegangen ist.
Griechisch und Latein sind ihre Sprachen. Wer die
Antike eigentlich verstehen, ihr Weiterleben be-
urteilen und die Moglichkeiten eines erneuerten
Fortwirkens priifen will, muB mit ihren beiden
Sprachen vertraut sein. Alle europaischen Natio-
nalkulturen, von Spanien und Portugal bis nach
Polen und RuBland, ruhen auf den Fundamenten
des Altertums, und die geistigen Eliten sind Tra-
ger dieser Uberlieferung. Weit unterhalb und
weit oberhalb einer verwirklichten oder mdg-
lichen wirtschaftlichen Integration verlaufen die
geistigen Kraftlinien, die, von der Antike — und
dem von ihr friih mitgeformten Christentum —
ausgehend, das Abendland zu einer Einheit ma-
chen. Hier haben wir die politisch-gei-
stige Begriindung fiir die Pflege der alten
Sprachen auf unseren Gymnasien. Uber
den duBeren Umfang einer solchen Pflege des
Griechischen und des Lateinischen 148t sich strei-
ten. Wortiber sich nicht streiten laBSt, ist unsere
Pflicht, eine nicht zu kleine Anzahl von dafiir ge-
eigneten jungen Menschen von friih auf geistig so
zu bilden, daB sie einen unmittelbaren Zugang
zur Welt der Alten und zu dem Fortleben dieser
Welt in unserer europdischen Kultur gewinnen.

--. qui ea targiitate_ ingenii sunt, ut nihil altum neque egregium
yalgant intueri, qui, cum ad nullam partem humanitatis aspirare
ipsi possint, nec alios quidem id debere facere arbitrantur.

Von der Sache her gehéren die beiden alten
Sprachen zusammen; trotzdem gibt es Griinde,
das Lateinische allein zu lehren. Die Sprache der
Romer spielt in der nach-antiken européischen
Kultur eine ungleich bedeutendere Rolle als das
Griechische; auch kommt diese Sprache wegen

Leonardo Bruni
ihres Charakters und unter Beriicksichtigung einer

Gesamtordnung der Unterrichtsfacher nur fiir den
kleineren Teil der Gymnasien in Frage.

Ein besonders dummer Einwand gegen die alten
Sprachen — dessen Widerlegung wir uns er-
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sparen mochten — sagt, sie seien ,tote” Spra-
chen. Vielleicht geniligen in diesem Zusammen-
hang Hinweise auf des zweite vatikanische Kon-
zil und das zeitgendossische Griechenland.

Wie ,tot” oder wie ,lebendig” eine
Sprache in der Schule ist, hangt gewiB nicht von
ihrem Alter ab, wohl aber vom Geist der
Zeit, von den Lehrern und nicht zuletzt von
den Schiilern. Wir Lateinlehrer als Unterrichtende
und als Verfasser von Lehrbiichern, Grammati-
ken oder Kommentaren sind nicht ohne Schuld.
Wir miiten wohl mehr noch, als gewiB schon
nicht selten geschehen ist, um Modernisierung
und Verlebendigung bemiiht sein.

Vor uns liegt die ,Programmierte Lateinische
Grammatik"” von Eikeboom-Holtermann, aus dem
Niederldandischen iibersetzt und bearbeitet, so-
eben erschienen in einem bedeutenden deutschen
Verlag, ein Beweis fiir die Aufgeschlossenheit
der europdischen Altphilologen.

Was sollen wir iiber Fragen der Bildungslehre
(Didaktik) und der Unterrichtslehre (Methodik)
sagen, ohne Bekanntes und Anerkanntes zu wie-
derholen? Methodisch wére angesichts des verrin-
gerten zeitlichen Spielraums zu bedenken, daB
der Weg zur Lektlire weiter verkiirzt werden
muB. Die lateinische Grammatik brauchte dabei
nichts Wesentliches von ihrem denk- und sprach-
erzieherischen Wert einzubiifen. Die meisten
unserer Lehrbiicher sind noch zu ausfiihrlich und
zu umstdandlich. Bei der Lektiire wdren im Rah-
men des Moglichen mehr Abwechslung und wei-
tergehendes Heranziehen von Ubersetzungen
(zur Uberbriickung) zu empfehlen.

Was das Bildungsgut betrifft, so sind und blei-
ben César, Cicero, Sallust und Livius, Ovid, Ca-
tull und Vergil unentbehrlich, Tacitus und Horaz
hoéchst wiinschenswert; der Lehrer sollte nicht
vergessen, daB es daneben noch Lucrez und Se-
neca, die Plinii, Augustin und Boéthius, die Ele-
giker, Martial und mittelalterliches Latein gibt.
Die Grenzen des hier Moglichen werden mehr
von der Aufnahmefdhigkeit der Schiiler als von
der zur Verfiigung stehenden Zeit bestimmt, an
dem moralischen und dsthetischen
Wert der klassischen Literatur,
welche die Romer im Wetteifer mit
den Griechen und als Vorbild fir
das nach-antike Europa geschaf-
fen haben, ist kein Zweifel moég-
lich.

Nicht zuletzt sollte der Lateinunterricht die vielen
Moglichkeiten ergreifen, die ihm gegeben sind,
Querverbindungen zu anderen Unterrichtsfachern
herzustellen. Unter diesen Mbdglichkeiten er-
scheint die Beziehung zum Deutschen als die wich-
tigste: Nichts ist fruchtbarer fiir die Spracherzie-
hung des jungen Menschen als eine gute Zusam-
menarbeit zwischen Latein und Deutsch.

Zum SchluB moéchten wir davon sprechen, daB der
Lateinunterricht an einzelnen Gymnasien in Ge-
fahr ist, auf der Oberstufe nur in Arbeitsgemein-
schaften weiterzuleben. Zwar fiithrt auch dieser
Weg zum ,GroBen Latinum”; ob aber der geistige
Gewinn der duBeren Anerkennung addquat ist,
steht dahin und miiBte erst bewiesen werden.

DR. ULRICH BUSSE




2375 Jahre Gemeinschaftskunde

.Schulen und Universititen”, so formuliert das
Allgemeine PreuBische Landrecht von 1794 lapi-
dar, ,sind Veranstaltungen des Staates, welche
den Unterricht der Jugend in niitzlichen Kenntnis-
sen und Wissenschaften zur Absicht haben.”

Dieser schone Satz regt zu Uberlegungen an.
Zum Beispiel dariiber, was ,niitzliche Kenntnisse"”
sind. Meine Mathematiklehrer zdhlten dazu auch
die Zinseszinsrechnung. Meine Kollegen halten
das heute nicht mehr fir niitzlich. So kommt es,
dal mir niemand ausrechnen kann, wieviel 50 DM
Pramiensparen nach sechs Jahren ergeben. Nun,
das werde ich dann ja merken.

Uber eines haben sich die Meinungen allerdings
seit den Zeiten, als der eingangs zitierte Satz auf-
geschrieben wurde, nicht gedndert: daB es zu den
niitzlichen Kenntnissen gehort, wenn diejenigen,
die einen Staat regieren, verwalten oder ganz
einfach bloB in ihm leben, zumindest etwas vom
Mechanismus dieser ,Staatsmaschine” — wie das
18. Jahrhundert sagte — wissen.

Schon zwei unserer Kollegen aus der Antike, die
Oberstudiendirektoren in Athen waren und von
denen einer auch mit Erfolg einen Privatschiiler
auf diesem Felde unterrichtet hat, waren Anhén-
ger der Gemeinschaftskunde, die man damals
schlicht ,Politik” nannte. Sie schrieben sogar vor
rund 2375 Jahren ganze Biicher dariiber und hie-
Ben Platon und Aristoteles.

Doch bleiben wir in unseren Breiten. Als die ab-
soluten Fiirsten in Deutschland den modernen
Staat aufzubauen begannen, konnten sie bei al-
lem FleiB nicht alles selbst machen. Sie brauchten
Mitarbeiter. Und die Mitarbeiter brauchten Ge-
meinschaftskunde: Geschichte, Staatsrecht, Volks-
wirtschaftslehre.

Friedrich der GroBe hatte beispielsweise feste
Vorstellungen, wie die jungen Adligen ausgebil-

det werden sollten, die spater seinen Staat mit-
zutragen hatten: ,Das eigentliche Geschichtsstu-
dium soll sich nur von Karl V. bis auf die Gegen-
wart erstrecken. Diese interessanten Begebenhei-
ten hdngen aufs engste mit der Gegenwart zu-
sammen, und ein junger Mann, der in die Welt
treten will, darf nicht in Unkenntnis der Begeben-
heiten bleiben, die mit den gegenwartigen Ver-
héltnissen Europas verkettet sind und sie geschaf-
fen haben. Auch der Beamte, der Jurist konnen
ihre Pflicht nicht erfiillen, wenn sie den Teil der
Geschichte, der die Gesetzgebung betrifft, nicht
griindlich beherrschen. Selbst die Trdager der
Staatsgewalt und die, welche unter ihnen die Re-
gierung leiten, konnen das Geschichtsstudium
nicht entbehren. In der Geschichte ihres Vater-
landes finden sie eine Kette von zusammenhan-
genden Ereignissen, die sie bis an die Gegenwart
fihrt.”

Der Geschichtsunterricht soll die Schiiler ,zu mo-
ralischen, politischen und philosophischen Be-
trachtungen anregen, denn das ist fiir sie niitz-
licher als alles, was sie lernen”.

So alt ist also dieses Fach, und Sie alle, verehrte
Leser, sind schon darin unterrichtet worden. Viel-
leicht haben Sie es nur nicht gemerkt.

Das Gesicht des Staates freilich hat sich seit den
Tagen der Aufklarung erheblich gewandelt. Das
merken wir ja spédtestens bei unseren Illustrier-
ten, die ihre Reporter weit reisen lassen miissen,
um noch gekronte Haupter auf die ,Platte” zu be-
kommen. Und mit dem Wandel des Staates hat
sich auch das gewandelt, was die Schiiler von ihm
nach Meinung der Regierenden erfahren miissen.

Unter Kaisern und Kénigen gentigte es fiir den
durchschnittlichen Untertanen zu wissen, ,daB die

Staatsgewalt allein dem einzelnen seine Familie,
seine Freiheit, seine Rechte schiitzen kann.” Der
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Unterricht sollte dementsprechend ,der Jugend
zum BewuBtsein bringen, wie PreuBens Konige
bemiiht gewesen sind, in fortschreitender Entwick-
lung die Lebensbedingungen der Arbeiter zu he-
ben, von den gesetzlichen Reformen Friedrichs
des GroBen und von Aufhebung der Leibeigen-
schaft an bis heute.” So im Jahre 1890 der Sohn
unseres allerhochsten Namensgebers Kaiser
Friedrich IIL

Im Dritten Reich konnte sich die mit der Zeit-
geschichte verbundene Gemeinschaftskunde im
wesentlichen auf die Vermittlung der Einsichten
beschranken, daB der Fiihrer es immer richtig
mache, die Demokratie eine jiidische Erfindung sei
und im tibrigen jeder im Interesse des groBen Gan-
zen ,aushalten, durchhalten, Maul halten” miisse.

So einfach geht es heute nicht mehr. Weder
haben wir einen von Gott gesandten Konig,
noch einen von der Vorsehung erkorenen Fiih-
rer — wir miissen alles selbst ma-
chen. Wir selbst sind der Souverdn geworden,
von dem die Staatsgewalt ausgeht. Wir miissen
diejenigen aussuchen, die uns regieren sollen, wir
miissen ihnen auf die Finger gucken, und wir
miissen ihnen in etwa sogar sagen, was wir wol-
len. Das nimmt uns keine privilegierte Schicht
mehr ab. Nach den Erfahrungen der Vergangen-
heit wollen wir diese Last auch gar nicht wieder
abgeben. Da die Mehrheit in unserem Volke sich
dafiir entschieden hat, diese freiheitlich-demokra-
tische Ordnung zu erhalten, bezahlt sie die Leh-
rer dafiir, den Staatsbiirgern von morgen diese
Ordnung nahezubringen. Deshalb unter-
richten wir ,Gemeinschaftskunde”.

Wir betreiben dabei mit den Schiilern der 12. und
13. Klasse nicht nur die Geschichte der letzten
200 Jahre besonders intensiv, wie es ja schon der
,Alte Fritz" empfahl. Wir machen auch Anleihen
47 bei anderen Fiachern, die frither selbstdndig oder

gar nicht in der Schule vertreten waren. Einmal
bei der Geographie. Dahinter steht die Vorstel-
lung, daB Wesentliches tiibersehen wird, wenn
nicht auch geographische Gesichtspunkte in die
Beurteilung einer ganzen Reihe von Sachverhal-
ten einflieBen. Ein Geograph gibt deshalb mit dem
Historiker zusammen den Unterricht im Fach Ge-
meinschaftskunde. Zur Geographie kommen aber
nun noch Anleihen bei Disziplinen, deren Einbe-
ziehung nicht bei den Schiilern, wohl aber bei
einer ganzen Reihe von Lehrern einen Wirbel
verursacht hat: namlich bei der Soziologie, Polito-
logie und Nationalékonomie.

Viele Lehrer hielten das fiir einen Aufruf zum
Dilletantismus. Sie lieBen sich auch nicht von Pro-
fessor Wenke beruhigen, der ihnen sagte:

.Der Historiker, der zudem die deutsche
Sprache beherrscht und lesen gelernthat, sollte
keinen Entschuldigungsgrund an-
fihren, weshalb er sich in diese
Fragen nicht hineinfinden kdnnte,
die zwar seine Disziplin, aber doch wohl
nicht seinen Horizont tbersteigen.”

Das war ein echtes Dilemma! Denn jeder moderne
Historiker weiB natiirlich auf der anderen Seite,
daB wirtschaftliche und politische Interessen auf-
einander bezogen sind, daB gesellschaftliche
Kréafte bei der Deutung historischer Vorgdinge
nicht einfach ignoriert werden koénnen. Inzwi-
schen haben Selbststudium und von Fachleuten
geleitete Kurse hier Wandlung geschaffen.

Was lernt man in der Gemeinschaftskunde? Zum
Beispiel, daB Demokratie nur dem Wort nach
Volksherrschaft heift und daB in den modernen
GroBstaaten nirgends mehr ,das Volk" wirklich
herrscht. In der Bundesrepublik haben wir die
Herrschaft beispielsweise bis 1969 anderen iiber-
geben, denen wir sie in zwei Jahren wieder {iber-
geben werden — oder auch nicht.




Der Schiiler lernt weiter, daB die Staatsbilirger
heute nicht unabhédngigen Personlichkeiten, son-
dern Parteivertretern ihre Stimme geben und da8
es deshalb naiv ist zu glauben, die Debatten im
Parlament seien fiir die Meinungsbildung der Ab-
geordneten bestimmt, die natiirlich langst in ihren
Ausschiissen die Marschroute festgelegt haben.

Der Schiiler erfdahrt auch, wie das Volkseinkom-
men entsteht, wie es in unserer Wirtschaft ver-
teilt wird und welchen EinfluB der Staat hat, das
Einkommen des einzelnen direkt oder indirekt
zu verbessern oder zu verschlechtern, indem er
beispielsweise dem einen etwas aus der Tasche
zieht und dem anderen in Form von kostenloser
Schul- und Hochschulbildung gibt.

Was niitzen nun diese Informationen? Zuné&chst
dienen sie wohl doch dem Zwedk, daB sich unsere
Schiiler nicht dumm machen lassen. Von irgend-
welchen Demagogen, die ihnen ,wirkliche Volks-
herrschaft” versprechen, héhere Lohne und nied-
rigere Preise, den Mietern billigere Wohnungen
und den Hausbesitzern hohere Gewinne — und
die am Ende doch nur immer ihre eigene Macht
etablieren wollen, und dann mdéglichst gleich fiir
1000 Jahre.

Aber die Einsicht in solche Zusammenhénge soll
dariiber hinaus den Blick fiir Alternativen 6ffnen.
Nicht alle Wiinsche konnen gleichzeitig verwirk-

licht werden, aber vielleicht in einer anderen
Reihenfolge. Fiihrungsmannschaften konnen aus-
gewechselt werden. Das bedeutet nicht gleich den
Untergang des Abendlandes. Nichts entsteht von
allein. Man muBl sich zwischen verschiedenen be-
rechtigten Wiinschen entscheiden.

SchlieBlich hoffen wir, eine gewisse Grundhal-
tung zu erzeugen, die demokratischen Gepflogen-
heiten in unserem Volk ein breiteres Fundament
schafft als es zur Zeit vorhanden ist. DaB der
spatere Staatsbiirger von Grundrechten nicht nur
weill und von ihnen Gebrauch macht, sondern daf
er auch die freie MeinungsduBerung — vielleicht
als Abteilungsleiter — seinen Untergebenen zu-
gesteht, nichts Verwerfliches darin sieht, wenn
nicht ber alles Einigkeit herrscht und Interessen
aufeinanderprallen.

Kant hat Aufkldrung alsden Ausgang
des Menschen aus seiner selbstver-
schuldeten Unmindigkeit definiert.

In diesem Sinne sind die Gemeinschaftskundler
Aufkldrer. Denn ihr Ziel ist der miindige Biirger,
der Sachverhalte zu durchschauen und sich eine
eigene Meinung zu bilden vermag. Deshalb neh-
men sie auch das Wort des aufgeklarten Friedrich
flr sich in Anspruch, daB ihre im weitesten Sinne
politischen Betrachtungen fiir den Schiiler ,niitz-
licher als alles sind, was sie lernen”.

DR. E. THURICH
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Mutterstrukturen als Ordnungsschema

Gedanken zum Mathematikunterricht

Macht man sich Gedanken iiber die Gestaltung
eines zeitgemdBen Mathematikunterrichtes, so
wird man von folgenden Gegebenheiten auszu-
gehen haben:

vom traditionellen Unterricht,

von der wissenschaftlichen Entwicklung der
letzten Jahrzehnte,

von mehr oder weniger prazisierten Forde-
rungen aus anderen Bereichen.

s Iraditionell” bezieht sich sowohl auf den Lehr-
stoff als auf die Art seiner Behandlung. Es kann
wohl nicht geleugnet werden, daB bei einer Un-
terrichtsgestaltung im traditionellen Sinne im all-
gemeinen Rechen- und Konstruktionsverfahren
im Vordergrund stehen, die sich auf ,einleuch-
tende” Regeln stiitzen, deren Begriindungen meist
nichts anderes als Plausibilitatsbetrachtungen
sind.

Die im 19. Jahrhundert einsetzende begriffliche
Fundierung und der theoretische Ausbau dieser
Gebiete wurde im allgemeinen im Unterricht
nicht nachvollzogen. Ein Grund ist sicher der,
daB die Reformbewegung zundchst die Einfiih-
rung der Infinitesimalrechnung in ihrer urspring-
lichen Form durchsetzte, da die begriffliche Kla-
rung des Grenzwertproblems noch nicht wissen-
schaftliches Allgemeingut war. So standen im
Hintergrund des Unterrichtes im wesentlichen
die Auffassungen von Euklid, Descartes, Leibniz
und Euler.

Natiirlich bot sich den wissenschaftlich stdarker
interessierten Mathematiklehrern die Moglich-
keit, die Stoffgebiete mathematisch und logisch
einwandfreier im Sinne der klassischen Theorien
des 19. Jahrhunderts darzustellen oder unter Ver-
wendung neuerer Begriffsbildungen und Verfah-
ren zu behandeln. Derartige Darstellungen aber
waren Einzelerscheinungen, und aufierdem blieb
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sich in den letzten Jahrzehnten (Cantor, Hilbert,
Bourbaki) entscheidend gedandert.

Die wissenschaftliche Entwicklung duBert sich we-
sentlich im Finden allgemeinerer Untersuchungs-
methoden und ihnen gemadaBer Begriffsbildungen,
die die zur Bewaltigung der zugrunde liegenden
speziellen Probleme ersonnenen Verfahren mit
ihren Begriffen iberflissig werden lassen, und
in dadurch bedingten neuen Problemen, deren Be-
handlung eventuell wiederum angemessene Ver-
fahren und Begriffe erforderlich machen. Die fir
unsere Zeit charakteristische Methode ist die axio-
matische Methode, die im Zusammenhang mit
dem Strukturbegriff allgemeine Bedeutung er-
langt hat. Hinzu kommt die mathematische Logik,
die zundchst als Theorie des in der Mathematik
Gedachten entwickelt worden war. Die axioma-
tische Methode findet Anwendung, indem der
Mathematiker die fundamentalen Aussagen sei-
nes Untersuchungsgegenstandes freilegt, abstra-
hiert, d. h. von der inhaltlichen Bedeutung der
Objekte und der Relationen absieht und dann
aus diesen Folgerungen zieht. Diese Aussagen
(Axiome) definieren Strukturen, die wiederum
durch Modelle interpretiert werden kénnen. Wer
die wissenschaftliche Entwicklung verfolgt, er-
kennt, daB die bedeutenden Axiomensysteme
nicht willkiirliche Setzungen sind, sondern aus
substantiellen mathematischen Problemstellungen
erwachsen sind. Den fiir die Neuorientierung der
gesamten Mathematik entscheidenden Ausgangs-
punkt bilden David Hilberts ,Grundlagen der
Geometrie” (1899/1903) und seine Kommentare
dazu.

Man unterscheidet fundamentale Strukturen (Mut-
terstrukturen), Mehrfachstrukturen und Mi-
schungsstrukturen. Entscheidend ist, daB die fun-
damentalen Strukturen nicht kategorisch sind,
daB es also nicht nur isomorphe Modelle dieser
Strukturen gibt, im Gegensatz zu den kategori-




schen Axiomensystemen [Axiomensystem der
elementaren Geometrie von Hilbert (Euklid),
Axiomensystem der natiirlichen Zahlen von Pe-
ano]. Mutterstrukturen sind die Ordnungsstruk-
turen, die algebraischen und die topologischen
Strukturen. Aus diesen werden die ilibrigen Struk-
turen entwickelt. Die Mehrfachstrukturen sind
eine Kombination von Mutterstrukturen, die
durch Vertraglichkeitsaxiome verbunden sind.
So sind beispielsweise bei der topologischen Al-
gebra algebraische und topologische Strukturen
kombiniert mit entsprechenden Vertrdglichkeits-
axiomen. Die Mischungsstrukturen schlieBlich
weisen zahlreiche Mutter- und Mehrfachstruktu-
ren auf. Die klassische Analysis, die klassische
analytische Geometrie sind Modelle solcher Mi-
schungsstrukturen.

In jedem Fall liegt einer Struktur eine Anzahl
Mengen zugrunde. Zur Definition der Mutter-
strukturen sind folgende mengentheoretischen Be-
griffsbildungen erforderlich: Produktmenge, Teil-
menge, Relation (Abbildung), Vereinigung, Durch-
schnitt, Potenzmenge. Hand in Hand mit der Pra-
zisierung durch die erwédhnten mengentheoreti-
schen Begriffsbildungen gehen die Grundlegung
und der Ausbau der logischen Kalkiile (Aussagen-
kalkiil, Pradikatenkalkiil, usw.). Mengentheorie
und mathematische Logik bedingen heute weit-
gehend Sprechweise und Stil der Mathematik.

Die Forderungen, die unsere pluralistische Ge-
sellschaft an den gymnasialen Mathematikunter-
richt stellt, sind bedingt von den Forderungen,
die sie an das Gymnasium als Bildungs- und Aus-
bildungsinstitution stellt. Die Berechtigung sol-
cher Forderungen wird in unserer Zeit kaum je-
mand in Frage stellen, wenn er an der Existenz
eines lebensfdhigen Gymnasiums interessiert ist.
Das klassische Gymnasium mit sei-
nem Bildungsbegriff hat seine histori-
sche Funktion erfiillt und ist iiberholt.

Es gilt, festgefahrene Bahnen zu verlassen und
die gymnasiale Idee aus unserer Zeit heraus zu
interpretieren. Auf jeden Fall kann das heutige
Gymnasium nicht verstanden werden als eine
sich selbst gentigende Institution, die antiquierte
padagogisierte wissenschaftliche, literarische und
kiinstlerische Vorstellungen hortet und weiter-
gibt. Das bedeutet vor allem auch die Bejahung
einer Wechselwirkung zwischen Gym -
nasium und Universitdt, was natirlich
nicht die Ubernahme der neuesten Forschungs-
ergebnisse bedeuten kann und soll. Wohl aber
sollen die Aspekte der Forschung der
letzten Jahrzehnte in pddagogisierter
Form sichtbar werden, wobei der Padagogi-
sierung von der Sache her Grenzen gesetzt sind
und sie nicht in eine Verfdlschung des wissen-
schaftlichen Tatbestandes ausarten darf.

Das verlangt vom Mathematiklehrer eine stdn-
dige Weiterbildung. Mit Mathematiklehrern, de-
ren mathematische Weiterbildung mit dem Tage
ihres Examens endet, 1aBt sich dieses Ziel nicht
erreichen. Es ist abzusehen, nach welchen iiberhol-
ten Vorstellungen sie spater unterrichtet werden.

Es soll nun versucht werden, in grofien Ziigen
darzulegen, wie ein zeitgemdBer Mathematik-
unterricht gestaltet werden sollte.

Zundchst soll ganz allgemein festgestellt werden,
daB jeder Unterrichtserfolg wesentlich abhdngt
vom stdndigen Wiederholen und vom Uben ge-
wisser Fertigkeiten. Das gilt selbstverstandlich
auch fiir den Mathematikunterricht, der auf prak-
tischen, auf Fertigkeiten gerichteten Unterrichts-
stoff nicht verzichten kann und soll. Ein Unter-
richt jedoch, der aus Griinden der Bildung auf
Verstehen bedacht sein sollte, kann auch nicht
verzichten auf eine pddagogisch und wissenschaft-
lich vertretbare Behandlung ausgewdhlter Stoff-
gebiete, wobei die Auswahl wesentlich bestimmt
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sein sollte von der Konzeption zeitgemdBer Ma-
thematik und von der Eignung zur Pdadagogi-
sierung. Erst ein Zusammenwirken dieser Forde-
rungen rechtfertigt den Namen Mathematik als
Unterrichtsfach, denn nur so kann Verstdandnis
fiir die Mathematik gewonnen werden. Dafl die-
ses Verstandnis selbst bei ,gebildeten Laien” im
allgemeinen nicht anzutreffen ist, beruht letztlich
auf erfahrenem traditionellem Unterricht. Man
sagt Mathematik und meint Rechen- und Kon-
struktionsfertigkeiten, ohne Kenntnis vom Wesen
und von der Schonheit der Mathematik. Auch
diese fiir jeden Mathematiker betriibliche Erfah-
rung rechtfertigt die Forderung nach einer Neu-
gestaltung des Mathematikunterrichtes.

Nach welchen Gesichtspunkten sollte nun ein
zeitgemédBer Mathematikunterricht
gestaltet werden? Im Sinne der obigen Be-
merkungen zur wissenschaftlichen Entwicklung
bietet sich der Strukturbegriff als Ordnungsschema
an. Wahrend sich das Kleinsche Erlanger Pro-

gramm (1872) als ordnendes und verbindendes
Prinzip lediglich auf die Geometrie bezog und
auch hier nicht umfassend war, bietet der Aufbau
der Mathematik aus den Mutterstruktu-
ren ein wesentlich allgemeineres Ordnungs-
schema und verbindendes Prinzip als Hinter-
grund fiir eine Unterrichtsgestaltung.

Selbstverstandlich sollen die Strukturen und ihre
Kombinationen im allgemeinen nicht Ausgangs-
punkt des Unterrichtes in der Unter- und Mittel-
stufe sein, wohl aber soll der Unterricht zu ihnen
hinfithren, indem fiir jede Strukturart mehrere
geeignete Modelle angeboten werden, an denen
die Struktureigenschaften aufgezeigt werden. Die
Schiiler sollen lernen, Strukturen zu erkennen. In
der Oberstufe sollte man neben dem Studium von
Modellen kombinierter Strukturen auf Deduktio-
nen aus einfachen Strukturen nicht verzichten.
HEINZ EHRHARDT

Aus Platzgriinden war es nicht moglich, diese Uberlegungen in
einer Unterrichtsskizze zu erldutern. Es ist geplant, sie in einem
der nachsten Hefte des ,Pelikan“ zu veroffentlichen. (d. Verf.)

Glazidre Bodentypen — untersucht in Emsen

Einfihrung in die Bodenkunde

Unsere Schule ist seit 1963 Mitglied der ,Arbeitsgemeinschaft Emsen”.

Diese moderne Tagungsstitte fiir Oberstufenklassen der Hamburger
Gymnasien im Landkreis Harburg hat sich zum Ziel gesetzt, liber
den ,normalen” Schulalltag hinaus neue Formen und Inhalte des Ober-
stufenunterrichts zu entwickeln. Jedes Jahr halten sich zwei unserer
Oberstufenklassen fiir einige Tage dort auf.

In der zweiten Novemberwoche 1965 hatte ich die
Moglichkeit, als Fachlehrer fur Erdkunde fiir vier
Tage mit einer naturwissenschaftlichen 11. Klasse
zu einem Studienaufenthalt nach Emsen, Kreis
Harburg, zu fahren. An Hand von drei Bodenpro-
filen sollten die Jungen eine Einfiihrung in das
Gebiet der Bodenkunde erhalten.

Da ich wahrend und nach dem Emsen-Aufenthalt
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dieses Arbeitsgebiet ausgewdhlt habe, sei die
Themenwahl hier kurz erlautert.

Zunachst wird das Arbeitsthema bestimmt durch
drei Grundbedingungen:

1. Die Arbeit ist spezifisch auf die Moglichkeiten
in Emsen und Umgebung abzustellen und soll in
der gewihlten Form nicht im Unterricht im Schul-
betrieb durchfithrbar sein.



2. Das Thema ist so zu begrenzen, daB in der
vorgegebenen Zeit eine abgeschlossene Arbeit
von den Schiilern angefertigt werden kann.

3. Das Thema soll die Eigeninitiative der Schii-
ler herausfordern und mdglichst intensiv in die
spezifischen praktischen und theoretischen Ar-
beitsmethoden eines Fachgebietes einfiihren.

AuBerdem war zu beachten, daB bei einem Stu-
dienaufenthalt in einer so wechselhaften Jahres-
zeit das Thema nicht ausschlieBlich Geldnde-
arbeit erfordern durfte. So fiel die Wahl auf das
Arbeitsgebiet ,Bodenkunde”.

In der Umgebung von Emsen finden sich, wie die
geologische Karte zeigt, recht verschiedene Un-
tergrundtypen, die entsprechend verschieden-
artige Béden und Bodennutzungsarten erwarten
lassen. Eine Untersuchung von Bodenprofilen ist
als geschlossene Arbeit von Schiilern im Unter-
richt nicht durchfiihrbar.

Die Zeit von vier halben Tagen — die andere
Halfte beanspruchte jeweils der Deutsch-Fach-
lehrer — kann bei intensiver Arbeitsweise fiir die
Profilanalysen ausreichen. Das war um so not-
wendiger, als uns auch keine Vorbereitungszeit
in Hamburg zur Verfiigung stand.

Analysen der Bodenproben und Auswertung der
Analysenergebnisse an Hand der Literatur stellen
eine gliickliche Verquickung von praktischer und
theoretischer Arbeitsweise dar und geben einen
guten Einblick in die Arbeitsmethoden der Bo-
denkunde.

Fir den weiterfithrenden Unterricht ergab dieses
Thema auBerdem einen guten Einstieg in das Ka-
pitel ,Landschaftsgiirtel der Erde”.

Nach der Ankunft in Emsen erhielten die Jungen
zundchst eine kurze Einfiihrung in die Fragestel-
lung der Bodenkunde. Die sich daraus ergebenden

Probleme fiir unsere Arbeit und die Moglichkei-
ten, sie zu losen, wurden im Klassengesprach von
den Schiilern weitgehend selbst erarbeitet. Daran
anschliefend erfolgte eine kurze Einfiihrung in
die Geologie und Geographie Emsens, die von
zwei Geldndebegehungen abgeschlossen wurde.
Wahrend dieser Wanderungen wurden die pas-
senden Stellen fiir die drei ausgewdéhlten Profile
gesucht. Nebenbei lernten die Jungen den Um-
gang mit MeBtischblatt und KompaB im Geldnde
und horten und sahen einiges aus dem Bereich
der ,Kiesgruben-Morphologie”.

Fir die folgende Zeit hatten die Jungen nachste-
hende Aufgaben selbstindig zu l16sen: Aufschlie-
Ben und Ausmessen des Profils, Entnahme der Bo-
denproben, Analysen der Proben nach den An-
gaben der BIOGA-Kartei mit Hilfe der BIOGA-
Gerdte (von der Schule mitgebracht), Auswertung
der Analysen mit Hilfe der Literatur. Da die Lite-
ratur, die zur Verfiigung stand, sehr mager war,
wurden den Jungen wéahrend der praktischen Ar-
beit einige notwendige theoretische Kenntnisse im
zwischengeschobenen Unterricht vermittelt.

Den AbschluB der Arbeit bildeten drei Referate,
die erkennen lieBen, daB das Ziel des Emsen-
Aufenthaltes erreicht wurde, die Jungen durch
eigene Tatigkeit — ungestort durch den 45-Minu-
ten-Rhythmus der Schulglocke — zu eigenen Er-
kenntnissen auf einem kleinen Sektor eines wis-
senschaftlichen Gebietes vorstoBen zu lassen und
ihnen die Erfahrung der Freude an gelungener

abgeschlossener wissenschaftlicher Arbeit zu ver-
mitteln.

Sicherlich halten die Arbeitsmethoden und die
Ergebnisse strenger Kritik der Wissenschaft nicht
stand, aber im Rahmen der Moglichkeiten einer
11. Klasse scheinen sie mir vollauf den Anspri-
chen, die gestellt werden sollten, zu gentigen.

DR. V. PRAECHTER
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Schdpferische Freiheit im Kunstunterricht?

Kunsterziehung macht den meisten Schiilern SpaB.
Das liegt wohl daran, daB sie noch Lust haben,
sich sinnlich auszudriicken, sich sinnlich beein-
drucken zu lassen. Sie haben ihre Freude an
einer imaginierten, zweckfreien Welt, die sich
doch sehr konkret darstellt. Sie reizt die Freiheit,
die sie bei allem haben.

Ich will das letzte Wort sogleich prézisieren und
vor einem MiBverstandnis warnen: man hat all-
zulange geglaubt, daB es so etwas wie schépfe-
rische Freiheit gdbe. Aber sie ist mittlerweile
durch psychologische und soziologische Einsich-
ten und historische Erfahrungen als geistes-
geschichtliche Konstruktion durchschaut, so daB
wohl auch ein Kunsterzieher sie nicht mehr be-
miihen kann, wenn er seine Unternehmungen zu
verstehen sucht.

Also: keine ,schopferische Freiheit” im Kunst-
unterricht!

Was dann?
Sagen wir unbescheiden: Freiheit von Angst.

Ich wiinsche mir Schiiler, die keine Angst haben.
Und hére natiirlich das Gesprach hinter dem Vor-
hang: ,Ich sag’ es ja, daB die Schiiler im Kunst-
unterricht nichts zu lernen brauchen. Manchmal
kann ja einer was, aber der war kiinstlerisch be-
gabt. Sie bekommen ja auch selten Hausaufgaben
auf in diesem Fach. Und was er da sagt, das ist
doch selbstverstandlich.”

Die Freiheit von Angst ist iberhaupt nichts Selbst-
verstdndliches. Sie ist keine Sache des Klimas,
das gewiB wiinschenswert frei, aber nicht immer
so zu gebrauchen ist. Ich meine, man muf sie
lernen, man muB sie wohl auch lehren.

Was hat das mit Kunsterziehung zu tun? Nun,
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ihrer bedeutsamen Leistungen hat sich gescheut,
Uberliefertes in Frage zu stellen, konventionelle
Anschauungen und Gewohnheiten zu verlassen
und auf neue Erfahrungen und eine verdnderte
Wirklichkeit mit neuen Formen und Verfahren
zu reagieren. Die Fahigkeit des Kiinstlers, schop-
ferisch zu reagieren, héngt, je weiter die Kunst
sich auf die Gegenwart zu bewegt, um so ent-
scheidender von seinem entschlossen selbstdndi-
gen Verhalten, von seiner Beharrlichkeit und
von seiner Fahigkeit ab, sich {iberraschen zu las-
sen und mehrere Losungen fiir ein bildnerisches
Problem zu entwickeln.

Man mag einwenden, daB solche Voraussetzun-
gen fiir jede schopferische Leistung auch in an-
deren Bereichen menschlicher Tatigkeit gelten.
Nattirlich gelten sie auch dort. Es ist deshalb
nicht notwendig, die ,Pflege schopferischer
Krafte” den immer noch so genannten musischen
Féachern vorzubehalten. Denn Kunsterziehung er-
zieht nicht zur Kunst, sie bildet keine Kiinstler
aus. Sie hat sich vielmehr am Beispiel der Kunst,
ihrer Tradition und ihres gegenwértigen Zustan-
des des ,galileischen Blicks” als einer Vorausset-
zung kiinstlerischer Produktivitdt vergewissert.

Die formalen Elemente, die Farben, die Formen
und die technischen Verfahrensweisen der bil-
denden Kunst sind das tagliche Brot eines Kunst-
erziehers. Er versteht sie jedoch nicht als klas-
sischen Regelkanon, er schreibt keine Inhalte
vor, er iliberliefert kein endgiiltiges formales Vo-
kabular. Die sinnlich-geistige Substanz, aus der
sich diese Elemente immer wieder erneuern, ihre
seelisch-existentiellen = Bedingungen erlauben
keine Zensur.

Der Kunsterzieher lernt durch seine Schiiler Zei-
chen kennen, er ist vorsichtig, Zeichen zu lehren.
Er ist kein Zeichensetzer.



Er vermittelt Fertigkeiten und Einsichten in bild-
nerische Elemente immer mit der Aufforderung,
sie zu gebrauchen. Er fordert die Schiiler dazu
auf, eigene bildnerische Vorsédtze zu entwickeln
und in sich begriindete Resultate zu erarbeiten.
Er kann kaum mehr tun, als auf die anschauliche
Prdagnanz dieser Resultate zu drangen. Das ist
seine Sache. Denn anschauliche Pragnanz ist of-
fenbar etwas anderes als theoretisch-logische
Biindigkeit. Dabei werden erlernte Operationen
mit bildnerischen Mitteln helfen konnen. Wich-
tiger scheint mir, daB ein Schiiler eine ihm oder

seinem Vorhaben addquate Sprache sucht, findet
oder zu erfinden versucht.

Die Freiheit, die der Kunsterzieher dem Schiiler
dabei einrdumt, erlaubt so verstanden keine Will-
kiir und ist nicht gerechtfertigt durch die Berufung
auf ,schopferische Freiheit”. Sie verlangt Ent-
scheidungen zu dieser Farbe oder jener, zu die-
sem Material oder jenem, zu dieser Form oder
jener. Sie verlangt seinen Mut zum Selbstge-
sprach und den Mut, seine Resultate zur Diskus-
sion zu stellen. ROLF ZANDER

Schulische Leibeserziehung heute

Zu den vielfdaltigen Erscheinungsformen des
«Sports” gehort auch die schulische Leibeserzie-
hung. Es handelt sich hier um eine nach auBen hin
nicht sehr spektakuldre Auspragung der Leibes-
ibungen, weil sich der Ubungsbetrieb von der
Offentlichkeit kaum beachtet meistens im stillen
vollzieht. Dennoch muB der Schule als Trégerin
moderner Leibeserziehung eine auBerordentliche
Bedeutung zugemessen werden. Sie ist die ein-
zige Institution, die alle Kinder und Jugendlichen
beiderlei Geschlechts zumindest fiir die Zeit der
Schulpflicht erfaBt. Damit ist die Mdéglichkeit ge-
geben, alle jungen Menschen mit den Leibes-
ibungen vertraut zu machen und sie zur Entwick-
lung und Entfaltung ihrer kérperlichen Krifte an-
zuhalten. Das sollte um so intensiver geschehen,
als fiir viele Jungen und Méddchen mit der Entlas-
sung aus der Schule auch die Begegnung mit
systematisch und regelmdBig betriebenen Leibes-
iibungen endet. Allein schon aus dieser Tatsache
ergibt sich eine spezielle Zielsetzung fiir die schu-
lische Leibeserziehung.

Es ist dem heutigen Stand der Anthropologie
entsprechend bereits eine Selbstverstdndlichkeit,
daB die Leibeserziehung einen wesentlichen Teil
der Gesamterziehung ausmacht. Wenn aber unser
Fach diesen Anspruch erhebt, dann kénnen wir
in der Schule nicht einfach ,Sport treiben”, son-
dern miissen uns die Frage vorlegen, wie die Lei-
beserziehung mit den ihr eigenen Mitteln und
Moglichkeiten an unserem Bildungsauftrag mit-
wirken kann.

Bei vielen AuBenstehenden herrschen verschwom-
mene oder unvollstdndige Vorstellungen iiber die
Leibeserziehung in der Schule. Sie sehen dieses
Fach vorwiegend in seiner biologischen und hy-
gienischen Bedeutung. Selbstverstdndlich will die
Schule durch gezielte Ubungen ,den Kérper und
seine Organe kraftigen, Entwicklungsstérungen
und Haltungsschwachen vorbeugen und den Schii-
ler durch Gewohnung und Einsicht zu einer ge-
sunden Lebensfiihrung anhalten . . .” (aus den
Richtlinien fiir die Leibeserziehung an den Ham-
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burger Gymnasien). Aber diese Aufgabe kénnte
schlieBlich auch eine spezielle Kranken- und Heil-
gymnastik erfiillen. In der schulischen Leibeser-
ziehung wollen wir mehr.

Unser Ziel ist es, iiber die ,Erziehung des Lei-
bes” auf die Bildung der Personlichkeit einzu-
wirken und damit den ganzen Menschen zu er-
fassen.

Aus der Vielzahl von Mdglichkeiten, die die Lei-
besiibungen zur Verwirklichung dieses Zieles bie-
ten, sollen hier exemplarisch zwei angefiihrt wer-
den: die Leistung und der Wettkampf.

Wenn wir grob schematisieren, so kénnen wir
heute — sehen wir einmal von der Gymnastik-
bewegung und vom Tanz ab — deutlich zwei
Auspragungen der Leibestibungen erkennen: den
Gesundheits- oder Ausgleichssport, auch ,Jeder-
mannsport” genannt, und den Leistungs- oder auf
internationaler Ebene gar Hochleistungssport. Die
schulische Leibeserziehung kann weder der einen
noch der anderen Kategorie zugeordnet werden.
Wenn wir dennoch in unserem Fach auf die Lei-
stung nicht verzichten wollen, so deshalb, weil
wir sie als wirksames Mittel im Sinne unserer Er-
ziehungs- und Bildungsarbeit betrachten. Der Ak-
zent liegt also auf dem Erzieherischen.

Da sich die schulische Leibeserziehung in erster
Linie auf den jugendlichen Menschen richtet —
was ibrigens fiir alle anderen Facher gleichfalls
gilt — miissen wir in allen padagogischen Uber-
legungen auch von ihm ausgehen. Das heiBt, wir
konnen den Begriff ,Leistung” in seiner abso-
luten Ausprdgung, wie er uns im Leistungs- oder
Hochleistungssport begegnet, nicht einfach {iber-
nehmen. Im erzieherischen Bereich kann nicht von
der absoluten oder maximalen, sondern nur von
der optimalen Leistung die Rede sein. Auf die
Leibeserziehung angewendet, heifit das, es kommt
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frontation mit ,Bewegungsaufgaben” zu der seinen
Anlagen entsprechenden Bestleistung, also zu sei-
nem Optimum, zu fiihren. Dazu gilt es, im Schii-
ler den Willen zum Einsatz aller Kréafte zu wek-
ken. Das schlieBt Maximalleistungen nicht aus. Im
Gegenteil, es ist durchaus als Akt starken Wil-
lens anzusehen, wenn ein Junge sich freiwillig
dazu entschlieBt, durch langjahriges, hartes Trai-
ning in einem Verein eine Spitzenleistung zu
vollbringen. Ja, er hat eigentlich erst in der kon-
sequenten Verfolgung dieses Ziels sein person-
liches Leistungspotential voll ausgeschopft.

In diesem Zusammenhang gibt uns der Begriff
«Leistung” Gelegenheit, auch ein Wort zum Ver-
héltnis von Schulleibesiibungen und Vereinssport
zu sagen. Zundchst einmal muB festgestellt wer-
den, daB die Schule mit ihrer Forderung nach der
optimalen Leistung durchaus nicht im Gegensatz
zum reinen Leistungssport in den Vereinen steht
oder gar als Konkurrent auftritt. Beide Institutio-
nen erganzen einander, weil jede ihren fest um-
rissenen Aktionsbereich hat. In der Schule ver-
suchen wir, unseren Unterricht in den Leibes-
ibungen auf eine mdoglichst breite Basis zu stel-
len, um dem Schiiler durch Gerateturnen, Leicht-
athletik, Schwimmen, Rudern und Spiele eine
moglichst vielseitige Ausbildung zu geben. Die
Aufgabe der Spezialisierung hingegen obliegt
dem Verein. Wenn also ein Schiiler im Laufe der
Zeit eine besondere Neigung und Fahigkeit fiir
die eine oder andere der angebotenen Disziplinen
entdeckt, so kann er sich einem Verein anschlie-
Ben, um dort seinen ,Sport” besonders zu
pflegen und eventuell die maximale Leistung an-
zustreben.

All dies darf aber nicht zu dem TrugschluB fih-
ren, daB einerseits in der schulischen Leibeserzie-
hung nur ,erzogen" und nichts ,geleistet” wird,
andererseits in den Vereinen jedoch das erziehe-



rische Moment zu kurz kommt oder véllig fehlt.
Es gibt in der Tat nicht wenige Sportvereine, die
sich in ihren Jugendabteilungen gerade um die
Erziehung sehr verdient gemacht haben. Auch in
den Vereinen wird das erzieherische Moment
ganz einfach von der Sache her gefordert. So ist
beispielsweise jedes Mannschaftsspiel von vorn-
herein zum Scheitern verurteilt, wenn nicht die
nétige Selbstzucht des einzelnen Spielers voraus-
gesetzt werden kann. Sportliche Erfolge bleiben
einem Verein stets versagt, wenn seine Mitglie-
der nicht bereit sind, unter Verzicht auf manche
Bequemlichkeit mit Harte und Hingabe zu trai-
nieren. Es handelt sich hier um den Willen zur
Askese und die notige Charakterstarke, diesen
Willen auch in die Tat umzusetzen. Hiermit sind
schon einige nicht unwesentliche erzieherische
Ansatzpunkte gegeben, die nicht unbedingt nur
fiir die Leibeserziehung in den Vereinen Giiltig-
keit haben. Dennoch soll es das Privileg des Ver-
eins bleiben, die Leistung in den Vordergrund zu
stellen.

An unserer Schule, die von einer ganzen Reihe
von Sportvereinen umgeben ist, kénnen wir auf
eine jahrelange ausgezeichnete Zusammenarbeit
mit eben diesen Vereinen zuriickblicken. Als Bei-
spiel dafiir mége unsere diesjahrige Oberprima
des naturwissenschaftlichen Zweiges stehen: von
den fiinfzehn Schiilern dieser Klasse gehoren nicht
weniger als zwolf einem der umliegenden Sport-
vereine an, und zwar geht die Skala tiber FuB-
ball, Leichtathletik, Rudern, Handball bis zum
Segeln. Nicht selten haben gerade diese Schiiler
einen wesentlichen Einfluf auf unsere Schullei-
beserziehung ausgeiibt, indem sie durch manche
gute Anregung den Unterricht belebten und durch
ihr hervorragendes personliches Kénnen ihre Ka-
meraden zu dhnlichen Leistungen anspornten.

Es soll auch nicht unerwdhnt bleiben, daB es in
den 75 Jahren des Bestehens unserer Schule im-

mer wieder diese Schiiller waren, die bei inter-
schulischen Vergleichskdmpfen dafiir sorgten, daB
der Name Gymnasium ,Kaifu” nicht nur inner-
halb Hamburgs im ,Sport” etwas galt.

Eng verkniipft mit dem Begriff ,Leistung” in der
Leibeserziehung ist der Wettkampf. Es handelt
sich um eine ganz natiirliche Reaktion, wenn ein
Junge seine Leistung an der eines anderen mes-
sen mochte. Wir wollen dabei die Form des be-
reits erwiahnten Mannschaftsspiels betrachten.
Selbstverstandlich fordert auch der sportliche
Einzelwettkampf iiber die korperlichen Voraus-
setzungen hinaus eine ganze Reihe von Eigen-
schaften, die fiir die Personlichkeitsbildung von
unschatzbarem Wert sind, wie zum Beispiel Za-
higkeit, Ausdauer, Entschlossenheit, Ritterlich-
keit, aber er bleibt eben eine Auseinanderset-
zung einzelner. Im Mannschaftsspiel dagegen sind
alle Mitglieder zur gleichen Zeit im Einsatz. Sie
haben sich mit einer anderen Gruppe ausein-
anderzusetzen. Der einzelne ,spielt” oder
,kampft” also nicht mehr fiir sich allein, sondern
muB sein Kénnen in den Dienst seiner Mannschaft
stellen. Er muB sich einordnen. Dabei kommt es
vor, daB ein Spieler im Sinne des taktischen
Konzepts seiner Mannschaft Aufgaben iiberneh-
men muB, bei denen er seine Féahigkeiten viel-
leicht nicht so spektakuldr in den Vordergrund
.spielen” kann, die aber gleichwohl erfiillt wer-
den miissen. Diesen freiwilligen Verzicht aus der
Einsicht der Notwendigkeit heraus miissen wir
als vorbildliches soziales Verhalten werten, auch
wenn es sich zundchst nur im Spiel zeigt.

Aus der Praxis wissen wir Leibeserzieher, da8
die Bereitschaft eines Jungen, sich selbstlos in das
Mannschaftsgefiige einer Spielgemeinschaft ein-
zuordnen, auch auBerhalb des Spielfeldes gerade-
zu als Gradmesser fiir sein verantwortungsbe-
wubBtes Verhalten in der Gemeinschaft schlechthin
gelten kann. Somit liegt also der besondere Wert

56

57

des Mannschaftsspiels darin, daB zu den vielen
personlichkeitsbildenden Elementen, die auch der

Einzelwettkampf in sich tragt, das Moment der
Gemeinschaftsbildung tritt.

Aber noch eine weitere Eigenart des Mannschafts-
spiels darf hier nicht unerwahnt bleiben. Die
Spielgemeinschaft fordert von ihren Mitgliedern
nicht nur die freiwillige, selbstlose Einordnung in
die Mannschaft, sie fordert dariiber hinaus von
ihnen im entscheidenden Augenblick selbstéindi-
ges Handeln. Gerade das Wettspiel mit seinen
spontanen Bewegungsmoglichkeiten stellt die Be-
teiligten immer wieder vor neue Situationen, die
bewidltigt werden miissen, und damit vor neue
Entscheidungen, denen sie ohne nachteilige Fol-
gen nicht ausweichen kénnen. Hinzu kommt, daB
diese Entscheidungen schnell getroffen werden
missen. Auf diese Weise erzieht das Mann-
schaftsspiel zum entschlossenen und tatkréftigen
Handeln, eine Eigenschaft, die nicht nur groBe
+Spielerpersonlichkeiten” auszeichnet.

Die personlichkeits- und gemeinschaftsbildenden
Elemente der schulischen Leibeserziehung kénnen

im Rahmen unseres Bildungsauftrages gar nicht
hoch genug eingeschitzt werden. Wird doch hier
Kindern und Jugendlichen eine iiberschaubare
Moglichkeit gegeben, ihre Personlichkeit zu festi-
gen und sich in einer ihnen geméBen ,spieleri-
schen” Form in den immer komplizierter werden-
den Praktiken menschlichen Zusammenlebens zu
iiben. Wir sollten in diesem Zusammenhang ge-
legentlich einen Blick iiber die Grenzen zu unse-
ren westlichen Nachbarn jenseits des Kanals wer-
fen, die die Bedeutung dieser erzieherischen Még-
lichkeiten der Leibesiibungen fiir das ,character
training” schon erkannt hatten, als das deutsche
Schulturnen noch in widernatiirlichen, schemati-
schen Formen erstarrt war.

Wenn in der schulischen Leibeserziehung heute
diese Erkenntnisse weitgehend fiir unsere Erzie-
hungs- und Bildungsarbeit nutzbar gemacht wur-
den, so soll damit auf unserem speziellen Gebiet
ein Beitrag zur Gesamterziehung geleistet wer-
den. Nicht mehr — aber auch nicht weniger.

HERBERT G. RANTZOW




Elternhaus und Schule

Elternhaus und Schule, zwei ganz verschiedene
Begriffe, die dennoch keine Gegenséitze sein dur-
fen, weil sie ein gemeinsames Bindeglied haben:
das Kind, den Schiiler. WennKinder mit dem voll-
endeten sechsten Lebensjahr eingeschult werden,
dann neigen Eltern leicht dazu, mit ernstem Ge-
sicht und mahnend erhobenem Zeigefinger den Klei-
nen, die am ersten Tage ihres Schulbesuches an
kaum etwas anderes als an ein aufregendes Aben-
teuer und an ihre Zuckertiite denken, zu sagen,
daB nun fiir sie ein neuer Lebensabschnitt be-
ginne. Aber welcher Vater und welche Mutter
denkt an diesem Tage dariiber nach, da8 auch fir
sie ein neuer Lebensabschnitt beginnt.

Kinder einzuschulen, bedeutet fiir das Elternhaus
den Beginn vielfacher Verpflichtungen. Gewifl
sind wir alle froh, wenn wir erkennen, dafl unsere
Séhne oder unsere Tochter bei ihren Lehrern in
guten Hidnden sind und etwas lernen. Doch mit
dieser Erkenntnis allein ist es nicht getan. Es ist
notwendig, daB die Eltern dem Lehrer helfen,
das in der Schule Erlernte zu festigen und zu ver-
tiefen. Das gilt ganz besonders dann, wenn der
Schiiler Schwierigkeiten beim Lernen hat. Der
Lehrer kann nur ein bestimmtes Pensum durch-
nehmen, das auf einen durchschnittlich Begabten
abgestellt ist. Hier muB das Elternhaus ganz be-
sonders intensiv mitarbeiten, damit das Kind nicht
in der Gemeinschaft zuriickbleibt. Das bedeutet in
erster Linie Hilfestellung bei den Hausarbeiten,
auf jeden Fall aber deren Kontrolle. Durch ver-
stindnisvolles Erkldren von Fehlern wird mehr
gewonnen, als wenn Eltern die Schularbeiten
selbst anfertigen. Genau so falsch ist es, wenn
sie ihr Kind mit vollig wertlosen Arbeiten in die
Schule schicken. Ein guter Lehrer merkt ohnehin,
ob und in welchem Umfang die Eltern mitgewirkt
haben. Hausliche Hilfestellung aber wird er immer
dankbar anerkennen.

Wechselbeziehungen

Weitaus schwieriger als bei Volksschiilern ist die
Aufgabe der Eltern, wenn ihr Kind eine weiter-
tithrende Schule besucht. Eltern, die ihren Sohn
oder ihre Tochter auf ein Gymnasium schicken,
miissen sich dariiber im klaren sein, daff sie auch
die Aufgabe iibernehmen, jede nur denkbare
hausliche Unterstiitzung zu geben. Der Lehrstoff
wird komplizierter. Nun kann man nicht von al-
len Eltern verlangen, daB sie Césars Gallischen
Krieg fehlerfrei iibersetzen oder gar moderne
Mathematik beherrschen. Darauf kommt es auch
gar nicht entscheidend an. Die Unterstiitzung der
Eltern sollte darin bestehen, daB sie mit den Kin-
dern iiber die in der Schule erorterten Probleme
nachdenken, daB sie die Hausaufgaben tberpri-
fen, daB sie darauf achten, ob auch etwas iiber die
schulische Verpflichtung hinaus getan wird, um
das Erlernte zu vertiefen.

Dariiber hinaus muB das Elternhaus dem Heran-
wachsenden, dem fast schon Erwachsenen, An-
regungen fiir das Leben geben, die einmal seinen
Wissensdurst iiber das Schulwissen hinaus er-
wecken und zum anderen die Beziehungen zwi-
schen Lehrstoff und Leben herstellen. So kann die
Ausbildung in der Schule beispielsweise sinnvoll
durch die Belletristik und durch den Besuch von
Theaterstiicken, die sich auf den Lehrstoff bezie-
hen, ergénzt werden.

Doch kann sich die Mitwirkung des Elternhauses
an einer guten Ausbildung darin allein nicht er-
schopfen. Die Bereitschaft des Jugendlichen, etwas
zu lernen, wird auch durch seine Umwelteinfliisse
geformt. Eltern, die ihren Kindern bewufit vor-
leben, ihnen das Gefiihl der Geborgenheit, der
Sicherheit und der einwandfreien Moral geben,
werden erleben, daB ihr Kind aufnahmefdhiger
ist, weil es ausgeglichener an die Arbeit geht.
Héusliche Zerwtrfnisse flihren beim Kind zwangs-
laufig zu Hemmungen, Verstocktheit und nicht
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selten zu Aufsdssigkeit, die kein guter Nahrboden
fir eine Ausbildung sind.

In diesem Zusammenhang scheint mir ein Hin-
weis auf das immer wieder umstrittene Problem
der Aufklarung angebracht. Schule oder Eltern-
haus, wer soll es libernehmen, den Jugendlichen
auf das Zusammenleben der Geschlechter vorzu-
bereiten?

Ein Gesprach des Vaters oder der Mutter mit dem
Sohn oder der Tochter scheint mir der normale
Weg fiir eine verstindnisvolle Aufkldarung zu
sein, weil sie die Mentalitdt ihres Kindes am
besten kennen. Ich will damit die Schule nicht
von jeder Mitwirkung freisprechen. Es lieBe sich
auch hier eine Form verstandnisvoller Zusammen-
arbeit zwischen Schule und Elternhaus entwickeln.

Es lohnt sich sicher, einmal dariiber nachzuden-
ken, ob es nicht angebracht wére, die Eltern auf
einem Klassenabend darauf hinzuweisen, daB zu
einer bestimmten Zeit im Biologieunterricht iber
die Beziehungen der Geschlechter gesprochen
wird. Dann konnten die Eltern fiir ihr aufklaren-
des Gesprdch an das in der Schule Erorterte an-
kniipfen.

Die Eltern miissen alles tun, um die Schule in
ihrem Bemiihen um eine sachgerechte und um-
fassende Ausbildung ihrer Kinder zu unterstiit-
zen. Damit kénnen sie einen wesentlichen Beitrag
zur geistigen und sittlichen Reife des Heranwach-

senden leisten. HEINZ-G. THRUN
Vorsitzender des Elternrats

GroBstadtschule und Provinzialitat

Betrachtungen lber eine Klassenreise

Es ist unverkennbar, daB unsere Schule in der
Zeit ihres Bestehens Tradition entwickelt hat.
Ebenso entsteht im Verlaufe der neun Schul-
jahre in jeder Klasse des Gymnasiums ein Klas-
sengeist, der nicht nur durch das Kollegium, son-
dern gliicklicherweise auch durch die Personlich-
keiten der Schiiler und ihr Elternhaus gepragt
wird.

So werden die Schiiler als Pragende und Ge-
pridgte in etwas hineingefiihrt, was ich als die
,Provinzialitit der Gruppe" bezeichnen mdchte.
,So machen wir es, so ist es bei uns.” Die Grie-
chen wiirden uns vielleicht sagen: ,Dies ist eure
Dike.” Ohne Tradition und ohne einen gewissen
Konformismus im Unterricht wéare ein Lernen
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Skeptiker Pyrrhon zur Schule. Selbst im Protest
gegen den Konformismus offenbart sich bei den
Schiilern einiger Altersstufen die Provinz, in
der sie beheimatet sind.

Auf einer Klassenreise wird uns unsere Provin-
zialitat oft zum ersten Male bewuBit. Wir merken,
daB sie auch durch den scheinbar auBerschuli-
schen Lebensbereich mitbestimmt wird. Im wei-
testen Sinne umfaBt sie unsere freiheitlich demo-
kratische Ordnung, hanseatische Weltoffenheit
und Liberalitat, sportliche FairneB und den Geist
einer Humanitas mit allen Konnotationen dieses
Begriffes. Dies schlieBt nicht aus, daB wir unsere
eigenen Losungen stets als die besten betrachten.
Fremde Lebensgewohnheiten und Denkweisen
konnen die Mauer unserer Selbsteinschatzung
nicht erobern.

L e ——




Versuchen wir aber durch unser Bildungsbemii-
hen an der Schule nicht stdndig, die Provinziali-
tat unseres Geistes zu liberwinden? Wir tasten
in die Vergangenheit, in die Geheimnisse der
Natur. Mittels der Fremdsprachen wollen wir
etwas vom ,Geist” fremder Volker erfahren.
Immer bleibt das Bemiihen theoretisch, und es
besteht die Gefahr, daB unsere Provinzialitét
durch Abgrenzungen sich — vielleicht unbewuBt
— bestdtigt und bestarkt. Im Verlaufe des Bil-
dungsfortschritts wachst ein Gebdude heran, wel-
ches zu unserer geistigen Heimat wird. Kritisch
priift der Verstand, ob sich wesensfremde Stil-
elemente im Plan befinden.

Seltene Gelegenheiten, die Enge unserer groB-
stadtischen Provinzialitdt zu sprengen, sind die
Klassenreisen der Oberstufe. Wir versetzen uns
plétzlich in deutsche Bundeslinder mit anderer
Mentalitdt oder gar ins Ausland. Unsere Pro-
vinzialitat stoBt in der Praxis unvermittelt auf
eine andere mit dem gleichen Anspruch auf Ab-
solutheit. Das Erlebnis der eklatanten Polaritit
zweier sich gegeniiberstehender Provinzialismen
schockiert den jungen Menschen. Er ist losge-
16st vom bisher Giiltigen und muB sich geistig
neu orientieren. Es ist gut, wenn er sich dabei
zundchst allein findet. Er hat ja gerade diese
Reise gewollt, hat geholfen, sie aus dem Ange-
bot verschiedener Méglichkeiten auszuwahlen.
Enttduschungen und Strapazen hat er zuvor glo-
rifiziert. Jetzt muB er beweisen, daB er den eige-
nen Entschliissen gewachsen ist. Begliickende Er-
lebnisse konnen eigentlich nicht am ersten Tage
einer solchen Fahrt gesammelt werden, sondern
erst dann, wenn man merkt, daB das Beschwerde-
buch fehlt, der Kaffee anders zubereitet wird und
der Pernod gerade stark genug ist. Vielleicht ge-
hérte in unserem Falle auch dazu, daB der Klas-
senlehrer groBziigig Hahnchen, Cognac und an-
dere Geniisse vom kalten Buffet verteilte, das

ein wohlmeinender Gemeinderat fiir ein weiteres
Publikum gestiftet hatte.

Die heutige Oberprima hatte sich im vorigen
Jahre entschlossen, in ein Dorf der Zentralpyre-
nden zu fahren. Unsere mit Elbwasser getauften
Hanseaten protestantischer Konfession, aus der
geistigen Provinz des Gymnasiums am Kaiser-
Friedrich-Ufer, liber Nacht in einem Gemein-
schaftscamp mit jungen Franzosen und Deutschen
aus dem ElsaB und mit einer weiteren deutschen
Gruppe aus Westfalen! Unter ihnen eine groBe
Anzahl junger Damen! Non scholae, sed vitae
discimus.

Der Lebenszuschnitt in der neuen Umgebung
schien einfach unertrédglich. Die Tagebuchaufzeich-
nungen spannen ihr Urteil von ,héchst bemer-
kenswert” bis ,entsetzlich”. Die anderen kennen
nicht einmal die neuesten Schallplatten. Sie tan-
zen einen Stil wie vor achttausendfiinfhundert
Jahren. Sie werden von diesen Gottesdiensten er-
griffen und dulden den Kitsch in ihren Kirchen.
Ihre Neigungen und Abneigungen kénnen sich
doch mit denen eines Kosmopoliten nicht messen!
Die Klasse ist plotzlich Familie, eine Gruppe von
«Ins”, in einem anderen und umfassenderen
Sinne, als ich es auf einer inldndischen Klassen-
reise je erlebt habe. Aber der Gegensatz Ingroup
—Outgroup wird doch rasch verdrangt von einem
Gefiihl der Gemeinsamkeit unter den Erfordernis-
sen der Bergwelt. Ein neues Wir entsteht beim
Aufstieg zu den Hiitten. Der gemeinsame Schluck
aus der Rotweinflasche des Bergfiihrers verbin-
det. Beim senkrechten Aufstieg in der Kletter-
schule und beim Abseilen zdhlen allein sein Kén-
nen und seine Vertrauen einfléBende Gelassenheit.

Eine neue, unbekannte Art der Erprobung des
eigenen Konnens und Wollens, fern der elter-
lichen oder schulischen Aufsicht, stellte ihre An-
forderungen an den jungen Mann. Der chevale-
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reske Umgang mit den jungen Damen aus StraB-
burg oder Hagen in Westfalen lieB keine andere
Moglichkeit zu, als zusatzlich zur eigenen Aus-
ristung auch noch die der Damen stundenlang
bergauf zur Hiitte zu schleppen. An der steilsten
Stelle hieB es dann: ,Professeur, chantez!” —
und ich fand Begleitung aus vielen ausgetrockne-
ten Kehlen.

Die Verantwortung fiir unser Leben in den Py-
renden mufite bei jedem einzelnen liegen. In un-
serem Falle war es vollig ausgeschlossen fiir den
Klassenlehrer, eine allgegenwértige und allwis-
sende Verantwortlichkeit heucheln zu wollen. Es
war beruhigend zu wissen, daB er des Abends
nicht an der Tiir stand, um den Ausgang zu kon-
trollieren. SchlieBlich wurde man sich allméhlich
bewuBt, daB wir dazu beitrugen, das Bild vom
Deutschen im Ausland zu formen. Und fanden wir
nicht vielfach das fremde Urteil iiber die Deut-
schen revisionsbediirftig? Ohne ein gehériges
MaB an Optimismus sind unsere demokratischen
Grundsdtze undenkbar. Der Optimismus hat sich
bewdhrt, Vertrauen kann wiederum Vertrauen
erzeugen und das Klima der geistigen Provinz
beeinflussen.

Am Ende einer solchen Klassenreise ist man nicht
kliger als zuvor. Jedenfalls diirfte der betref-
fende Gewinn sich kaum meBbar fassen lassen.
Zum Gewinn muB aber auch gebucht werden,
wenn wir uns der Begrenztheit unseres sprach-
lichen Ausdrucksvermdgens bewuBt geworden
sind, im Deutschen wie im Franzosischen. Kann
ich sicher sein, daB ich wirklich verstanden wor-
den bin? Wie kann ich meine Ideale erkldren,
nachdem ich mit mir selbst ins klare gekommen
bin? Jeder von uns muBte in kleinen und groBe-
ren Dingen Entscheidungen treffen, die das Ge-
fithl der Einsamkeit in der Entscheidung weck-
ten. Hier war eine Fiille von neuen Umstdnden
zu bertlicksichtigen. Wir meinten, daB wir uns

nicht mehr auf das Kollektiv, kaum auf unsere
Provinzialitdt, vielleicht nicht einmal auf uns sel-
ber verlassen kénnten.

Die Schule hat sich der Forderung der ,Double E*-
Bewegung nach ,Efficiency and Economy* nicht
ganz entziehen kdénnen. Wir bringen Kenntnisse
bei und suchen dabei den schnellsten und billig-
sten Weg einzuschlagen, der zum gré8ten Erfolg
fihrt. Erziehung will ja in gewissem Sinne Erfah-
rung am eigenen Leibe ersparen. Sie will Grund-
erlebnisse mitteilen. Aber der junge Mensch
kann nicht zu voller Reife heranwachsen, ohne
personliche Krisen durchstanden zu haben. Eine
milde, gezielte Bewdhrungskrise war unsere
Klassenreise. Sie hat uns unsere eigene Be-
schranktheit vor Augen gefiihrt. Fiir eine Bewah-
rung ist der schnellste und billigste Weg nicht
immer der richtige, er fiihrt nicht zum gréBten
Erfolg.

Wenn unsere Schule einen erzieherischen Auf-
trag behalten soll, muB sie auch die MuBe auf-
bringen koénnen, in der junge Menschen die Zeit
haben, sich zu finden. Das Finden setzt ein Su-
chen voraus, ein sich selbst in Frage stellen. Die
Klassenreise wirkt in diesem Sinne wie ein aus-
losender Reiz, der dazu fiihrt, die eigene Pro-
vinzialitat zu durchdenken und neu zu ordnen.
Fir eine spdtere akademische Laufbahn muB
schon auf dem Gymnasium das illusionistische
Weltbild durch ein kritisch-realistisches ersetzt
werden. Wie Cicero den Pythagoras von den Phi-
losophen sagen laBt, sollten sie zu Menschen
werden, , qui nec plausum nec lucrum
quaererent, sed studiose perspi-
cerent, quid ageretur et quo modo.”

Vielleicht hdtte sich manch eine historische Ka-
tastrophe vermeiden lassen, wenn die Begegnung
junger Menschen aus verschiedenen Léndern ein
fester Bestandteil unseres Bildungsplanes gewe-

sen ware. PETER M. KORBER




Als wir noch Lausejungen waren ...

Lehrer im Fegefeuer

Sicher hat es auf unserer uns liebgewordenen
Eimsbiitteler Schule am Kaiser-Friedrich-Ufer zu
allen Zeiten Lausejungen gegeben. Wir haben
alle einmal klein angefangen . .. und aller An-
fang ist schwer!

Viel leichter wurde es uns aber in der ersten
Stunde auf der Hoheren Schule, als nach dem
Verlassen der letzten ,Begleitmutter” der neue
Klassenlehrer sich vorstellte: ,Ich heiBe Marius
Lange. Gott sei Dank ist die knupperige Ver-
wandtschaft jetzt drauBen, und nun kommt ihr
mal nacheinander hier an die Theke und gebt
eure Personalien auf!”

Die kleinen Sextaner — 1931 noch kenntlich an
den braunen Schiilermiitzen, die iiber Griin in
der Quarta, tiber Rot, Blau und Schwarz bis zum
seidenen WeiB in der Prima mit Stolz getragen
wurden — standen im Mittelpunkt allen Spottes
der Mitschiiler und aller ErziehungsmaBnahmen
der Lehrerschaft.

«Papa May", unser zackiger Turnlehrer (klein
aber ohol) rief, sobald er einiger Sextaner an-
sichtig wurde: ,Bummskopf hoch, ihr kleinen
Sextaner!” Und wenn er einmal Sextaner im
Umkleidekeller beim Kriegenspielen erwischte,
konnten sie sich ihre Schlagballklippe selbst
aussuchen . . . mit der's dann einige stramme
Schldge ,hinten drauf” gab!

Da waren Buck und Stuht Lehrer von ganz an-
derem Schlag: durch scharfe Brillengldser fixier-
ten sie ihre ,Opfer”, und dann gab's was mit dem

Lineal auf die Finger oder mit dem Handriicken
auf den Mund.

Die ,Prozedur” gipfelte in der listig von Papa
Buck gestellten Frage: ,War's gerecht?” Wer
konnte angesichts der ,schlagenden Beweise"
daran zweifeln?

Ubrigens, Herr Buck war unser erster Zeichen-
lehrer, streng aber ,gerecht”, und mit einer un-
erschopflichen Auswahl von Zeichenthemen ,mit-
ten aus dem Leben" ausgestattet. Das fing an bei
+~Unsere Haustlir” und ging tiber ,Meine Mutter*,
«Wir kriegen Kohlen” bis zu Scherenschnitten,
Scribtolmalereien und Stilleben.

Aus den schiichternen Sextanern wurden sehr
bald freche Quintaner und abgefeimte Quartaner.
Alterprobte ,Magister” hatten Miihe, neben der
Wissensverbreitung ihre Autoritdt zu wahren.
Was den Herren Wahlstedt, Dr. Lange, Kracke,
Miitzelfeldt und Dr. Langloff (genannt der ,Pferde-
schlachter mit der Nikotinweste") mit Giite, Geist
oder Gewalt gelang, das schafften andere Lehrer
gegen eine ,tobende Meute” von Schiilern kaum.
»Eddi” Bremer, Herr Kéhlbrandt, Herr Bosdorf,
Herr Wulff, Herr Hauffen und Herr Baum rieben
sich im Dienst auf, resignierten oder wurden
~wunderlich”. Mit infamer Konsequenz wurde
Herr K6hlbrandt mitten im Unterricht immer wie-
der durch geschickte Fragen auf seine Kriegs-
erlebnisse angesprochen. Der Rest der Stunde
hatte zwar mit dem Krieg in Frankreich, aber
mit Franzosisch-Unterricht nichts mehr zu tun.

Herr Bosdorf ging darin auf, aus unwilligen ,Ba-
nausen” ein Schulorchester und einen Schulchor
zu formieren. Unter groBen Miihen gelangen
ihm herrliche Einstudierungen, aber diesem Manne
voller Ideale wurde bei jeder Gelegenheit iibel
mitgespielt.

H.err" Baum griff sich beim Religionsunterricht
d}e argsten Stinder: ,Der Mansch riadet? Sitz er
sich auf die Heizung, damit er schmore!”

:,Attila" Wulff, genannt «Zwerg Nase”, lieB sich
in kérperliche Rangeleien mit iiberlegenen , Halb-
starken” ein, wahrend Herr Hauffen meistens wie
ein Schlafwandler umherlief. Bei Klassenarbeiten
las er gern die Zeitung, was ihn aber nicht hin-
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derte, durch einige kleine Locher den lebhaften
» Wissensaustausch” zu beobachten und bei den
spdteren Zeugnissen zu vermerken!

Mit dem Jahre 1933 wurden auch im Schulwesen
andere Sitten und Gebrduche eingefiihrt, aber
Lausejungen blieben trotz brauner Uniformen
Lausejungen. Nach Beendigung der groBen Pause
hatten alle Klassen auf dem Schulhof vor dem
Eingang klassenweise anzutreten und geordnet
.einzuriicken”.

An einem klaren Wintertag mit etwas Neuschnee
gab’s dabei eine Mordsschneeballschlacht. Als die
Klassen erneut anzutreten versuchten, trafen
ganze Salven ,ins Volle”! Die ,Betroffenen”
wehrten sich tapfer. 500 Lausejungen tobten sich
aus! Der aufsichtfiihrende Lehrer fliichtete ange-
sichts dieses volligen Chaos stark gefdhrdet ins
Gebdude. Nach einiger Zeit erschien er mit Ver-
starkung durch den damaligen Direktor ,Brot-
fresser” Franz.

Der Professor mit dem Spitzbart stiirmte wild
gestikulierend mitten in das Kampfgetiimmel und,
o Wunder, augenblicklich erstarb der weie Wir-
bel und der Lérm, als der Direx zornbebend auf
dem Hofpodest zur ,Bergpredigt” ansetzte. In
den Reihen der Primaner oder Sekundaner —
jedenfalls dem méachtigen Wurfe nach zu urteilen
— muB jemand den Abbruch der ,Kriegshand-
lungen” verschlafen haben, denn ein einsamer
Schneeball stieg turmhoch in den Winterhimmel,
senkte sich in elegantem Bogen und zerplatzte
just auf dem ehrwiirdigen Haupte unseres Direx.
Professor Franz war weise genug, ohne weitere
Worte ins Schulhaus zuriickzueilen, denn der Ein-
marsch der leise feixenden, aber doch wohl etwas
ob der ,Majestatsbeleidigung” beschdmten Schi-
ler vollzog sich jetzt reibungslos.

Ganz schlimm trieben's die Lausejungen kurz vor
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wie Peter Busch oder ,Walli” Kuhlmann, oder
sogenannte ,Gangs"” wie die ,Kiimmelecke” oder
.die schwarze Hand" ersannen Streiche iber
Streiche. In der Musikstunde wurde Skat ge-
kloppt, beim Lichtbildvortrag erschienen ,schand-
liche Zeichnungen" zwischen den erbbiologischen
Darstellungen.

Die Religionsstunde wurde durch Privatlesungen
des Alten Testamentes zu einem Quell immer
neuer ,Entdeckungen”. Beim Freihandzeichnen
vor den Blumengérten der angrenzenden Strafen
gingen einige ,Halbstarke” sogar in die ndchste
Kneipe, und beim Turnen war die ,Buffzwiebel”
(der FuBball) das beliebteste Gerdat. Wenn sich
dann noch ein Kandidat in die Klasse verirrte

. . nur wenige Lehramtskandidaten tiberstanden
das Fegefeuer der ,mittelreifen” Klassen, ohne
Schaden zu nehmen.

Auf dem Wege zum Abitur wurden zwar die
schulischen Anforderungen gréfer, aber auch die
Lausejungen wurden dlter und geistreicher. Die
Schiiler trugen durchweg schon lange Hosen und
+Schlapphiite”. Neben dem unvermeidlichen Dienst
in der NS-Jugend gab man sich betont lassig,
horte in den Pausen verbotene (!) amerikanische
Jazz-Platten auf dem Koffergrammophon, rauchte
heimlich im Schiiler-WC und kniipfte zarte Bande
zur Emilie-Wiistenfeld- und Helene-Lange-Schule.
Wenn's gar zu lassig wurde, fuhr ,Edu” Brose
unter die Herren Schiiler und klopfte unsanft mit
seinem umfangreichen Schliisselbund auf die
Hande, die bis zu den Ellenbogen in den Hosen-
taschen steckten.

Die Kunst der freien Rede, in mancher Diskussion
bewdhrt, hat eigentlich ,Pipi” Vogel uns Lause-
jungen beigebracht, und mit der freien Rede das
freie Denken! Riicklings setzte er sich auf die vor-
derste Bank, stiitzte das Kinn auf die Hand, zog
die rechte Augenbraue hoch und begann: ,Meine




Her.rschaften, was halten sie von den jiingsten
Ereignissen in der AuBenpolitik?” Zur damaligen

einmal unsere Streiche Revue passieren lieBen,
ahnte keiner, daB es mit dem Erleben von Laus-

Zeit war es nicht immer leicht, eine eigene Mei-
nung zu haben, zu vertreten und trotz aller Wi-

derstdnde zu bewahren. Viele Klassenkameraden

k.onnten aber, dank ihrem durch Dr. Vogel kri-
tisch geschulten Denken, die turbulente Zeit nach
unserem Schulabgang erfolgreich iiberstehen.

Als wir Lausejungen im Friihjahr 1939 unsere

R(?ifepriifung ablegten und auf einem Bierabend
mit unseren Lehrern in lustigen Vortrdgen noch

bubengeschichten spédtestens im Herbst bei
Kriegsausbruch 1939 vorbei sein wiirde.

Bei allen Nachkriegs-Zusammenkiinften der in-
zwischen stark dezimierten Schar von ehemaligen
Schiilern unserer Klasse aber kam irgendwann
das Gesprach auf die Zeit, ,als wir noch
Lausejungen waren!*

HANS ALFRED PRINZLAU

(Abitur 1939)

Der Terror der Lehrer muB gebrochen werden

Dialog liber die SMV

SCHULER: Ich bin der Schulspre-
cher des Gymnasiums am Kaiser-
Friedrich-Ufer. Manchmal aller-
dings habe ich von meinem Amt
die Nase voll, das kénnen Sie
mir glauben!

LEHRER: Wiesodenn? Sie haben
doch als Schulsprecher wahrhaf-
tig genugMadéglichkeiten, auf das
schulische Leben einzuwirken.

SCHULER: Meinen Sie? Ich finde,
unsere SMV ist im Grunde ziem-
licher Mumpitz!

LEHRER: Wieso das denn?

SCHULER: Weil sich sowohl die
autoritdire Atmosphdre an un-

serer Schule als auch die Trag-
heit und Uneinigkeit meiner
Mitschiiler bei dieser Arbeit
hemmend auswirkt.

LEHRER: Nehmen wir mal an,
das wdren die zwei Haupt-
grinde, dann wiirde ich die Rei-
henfolge aber umgekehrt sehen.
Denn die SMV ist doch wohl
vor allem Sache der Schiiler,
also eur e ureigene Angelegen-
heit. Deshalb solltet ihr erst ein-
mal tlchtig vor der eigenen Tiir
fegen, ehe ihr die Schuld den
Lehrern in die Schuhe schiebt.
Sorgt doch erst einmal fiir Ord-
nung und Geschlossenheit in
den eigenen Reihen, macht die
ganze Sache bei den Schiilern
populér!

Aber das ist bei der von Ihnen
erwdhnten Tréagheit wohl schwer
moglich.

SCHULER: Als wenn es daran
allein lage! Die meisten meiner
Mitschiiler haben nur deshalb
keine Lust, sich mit der SMV
ndher einzulassen, weil sie nicht
recht wissen, was ihnen an
Rechten zusteht, um sich vor
den Ubergriffen des Chefs und
der Lehrer zu schiitzen.

~

Bisher wenigstens ist die SMV
im Grunde nur eine kleine
Gruppe von Schiilern, die will,
aber nicht recht kann.

LEHRER: Ist das wieder ein Re-
signieren vor der Autoritét?
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SCHULER: Nein, ich méchte nur
herausstellen, daB wir eine
sichere rechtliche Grundlage
brauchen.

Bisher gibt es nicht mehr als
eine kautschukartige
,Empfehlung“derSchul-
behoérde, bisher sind wir
mehr oder weniger dem freund-
lichen Wohlwollen der Lehrer
ausgeliefert. Und das ist der
Grund fiir die Tragheit der
Schiiler.

LEHRER: Da mogen Sie recht
haben.

Es wird lediglich empfohlen, an
jeder Schule eine SMV einzu-
richten. Mehr nicht. Alles an-
dere bleibt dem Zufall iiberlas-
sen. Aber das ist vielleicht so-
gar ein Vorteil, eine gute SMV
wiirde durch eine juristische
Festlegung eher eingeengt wer-
den, und einem guten Schulspre-
cher wéren viele Moglichkeiten
genommen, Eigeninitiative zu
entwickeln.

SCHULER: Nein, das meine ich
nicht! Um Initiative zu entwik-
keln, braucht man eine feste
Grundlage, man muf seine M6g-
lichkeiten kennen. Einige Punkte
miiBten klar und eindeutig fest-
gelegt werden.

LEHRER: Zum Beispiel?
SCHULER: Zum Beispiel, daB
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unterwegs sind, nicht weisungs-
gebunden sind.

Oder: man sollte einen
SchlichtungsausschuB
aus Schiilern und Leh-
r ern einsetzen, der iiber Schul-
strafen entscheidet. Und der
Schulsprecher sollte bei jeder
Lehrer- oder Elternkonferenzda-
beisein dirfen, die Angelegen-
heiten der SMV behandelt.

LEHRER: Eigentlich sind Sie ja
recht zahm, wenn ich an
die Forderungen aus Buxtehude
oder gar Frankfurt denke: freie
Stoffwahl der Oberstufenschii-
ler, Tutorensystem, freie Lehrer-
wahl, Teilnahme von Schiler-
vertretern an den Zeugniskon-
ferenzen usw.

SCHULER: Sowas hat meiner
Meinung nach gar nichts mit
der SMV zu tun. Mir geniigt es,
wenn meine Forderungen erfiillt
werden. Wenn das einmal fir
Schiiller und Lehrer, ja, auch
fiir die Lehrer, verbindlich fest-
gelegt wird, dann hatte dieSMV
sicheren Boden unter den Fi-
Ben, und dann wirden sicher
viel mehr Schiiler mitarbeiten.

LEHRER: Das klingt iiberzeu-
gend.

Allerdings habe ich noch wei-
tere Bedenken. Mir scheint, daB§
die SMV in ihrer jetzigen Form
dem Schiiler zu selbstverstdnd-
lich geworden ist. Sie leistet in

seinen Augen ja auch nur Rou-
tinearbeit wie Pausenaufsichten,
die Ausrichtung von Sport- und
Schulfesten, einige Arbeitsge-
meinschaften.

Als ich nach dem Krieg Schiiler
war, waren alle diese heute ein-
gefahrenen Dinge etwas vollig
Neues.

SCHULER: Ja, und? Wollen
Sie sagen, daB wir heute da
bleiben sollen, wo Sie als
Schiiller aufgeh 6rthaben?

LEHRER: Jedenfalls hatdie Schii-
lergeneration in den ersten 10
Jahren nach dem Krieg bei der
Neugestaltung der Schule kraf-
tig mitgeholfen und so das er-
reicht, was die heutigen Schii-
ler als so selbstverstdndlich an-
sehen.

SCHULER: Und als langweilig
und uninteressant dazu!

Wir wollen ja nicht auf diesem
Stand bleiben, auch wollen wir
etwas flir unsere ,Erben” tun,
deshalb eben meine Vorschldge.
Und was die Institutionalisie-
rung angeht — sie wiirde uns
vor gewissen Entscheidungen
SMV-unfreundlicher Lehrer bes-
ser schiitzen als der jetzige ,ge-
setzlose" Zustand.

LEHRER: Siedriicken sich
sehr unbestimmt aus.
Was konnte denn einen Lehrer
unserer Schule dazu bewegen,




gegen die SMV irgendwie un-
freundlich zu sein?

SCHULER: Die SMV stort seine
Kreise!

LEHRER: Wieso?

SCHULER: Ein Beispiel: Ich
komme wegen einer SMV-Sache
verspdtet in den Unterricht. Ein
gnadig-miBbilligendes Stirnrun-
zeln gibt mir deutlich genug zu
versiehen: ,So geht es eigent-
lich nicht!” Und diese Reaktion
ist noch glimpflich, fast vor-
nehm.

Handfester wird es, wenn einem
Klassensprecher bei der Bitte
um eine Verfiigungsstunde ge-
antwortet wird: ,MuB es gerade
jetzt sein?” oder gar: ,Das
koénnt ihr ja wohl auch in der
Pause erledigen.”

LEHRER: Aber das sind doch
unwichtige Kleinig-
keiten!

SCHULER: Sicher, aber solche
Kleinigkeiten sind bezeichnend.
AuBerdem, die -eigentlichen
Griinde fiir die Ablehnung der
SMV liegen tiefer, glaube ich.

LEHRER: Tiefer?

SCHULER: Ja, die SMV ist ein-
fach lastig, weil sie da ist, weil
es sie gibt.

LEHRER: Das miissen Sie mir
erkldaren!

SCHULER: Gern. Ich habe vor-
hin gesagt, einer der Griinde
fiir die Misere unserer SMV sei
die autoritdre Atmosphdre an
unserer Schule.

In einem Schiilerworterbuch fiir
das Fach Gemeinschaftskunde
steht, autoritdr sei ,ein Herr-
schaftssystem, in dem die Regie-
rung, bzw. der Regierungschef
infolge seines personlichen An-
sehens die parlamentarischen
Einrichtungen zuriickdrangt und
sich mehr oder weniger weitge-
hende, kaum kontrollierte Ent-
scheidungsbefugnisse vorbe-
halt.”

Das paBt nicht genau auf unsere
Schule, sicher; aber denken Sie
an den inneren Aufbau der
Schule: oben der Chef und die
Lehrer und unten die Schiiler —
alles wohlgeordnet. Im Grunde
doch 19. Jahrhundert —
oder ?? Mitverantwor-
tun g der Schiiler, eben S-M-V?
Keine Spur!

LEHRER: Das war deutlich. Na-
tirlich, die Struktur des Gym-
nasiums stammt aus dem 19.
Jahrhundert. Aber um Ihr Schlag-
wort noch einmal aufzunehmen:
Sie sprechen dauernd von au-
toritar. Sollten wir nicht lie-
ber von der Autoritat spre-
chen? Ich glaube, Sie verwech-
seln die beiden Begriffe.

Sehen Sie doch bitte einmal in
Threm Woérterbuch nach, wie da
Autoritat definiert ist.

SCHULER: Moment mal . . . Hier
steht: Autoritat ist ,Macht durch
dauerhaftes Ansehen”. Ich habe
es also nicht verwechselt.

LEHRER: Doch! Sie werden
doch zugeben, daB Autoritdt na-
tirlich nicht als Selbstzwedk,
aber fiir den normalen Ablauf
des Schulbetriebs notwendig ist.

SCHULER: Gut! Aber es handelt
sich hierbei ja sehr oft nicht um
echte Autoritdt, also um Macht
durch dauerhaftes Ansehen, son-
dern um unkontrollierbare
Machtausiibung.

Warum t{dberhaupt diese
fast militarische Ordnung, oben
und unten, Vorgesetzte und Un-
tergebene?. ..

LEHRER: O, ihr armen, unselb-
standigen, nur zum Lernen ver-
urteilten Befehlsempféanger!

SCHOLER: . . .

Untertanen?

Obrigkeit und

Warum verzichten die Lehrer
so hdufig auf eine Autoritat, die
sich auf ihre gréBere mensch-
liche Reife und Erfahrung und
auf ihr groBeres Wissen stiitzt?
Warum bauen so viele ihre
Macht auf ihren Rang in der
Schulhierarchie und auf die Zen-
sur auf?
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LEHRER: Jetzt {ibertreiben Sie
mabBlos. Das ist lupenreine Schii-
lerperspektive!

Ich habe oft den Eindruck, als
ob unsere Schiiler geradezu al-
lergisch auf jede Anordnung
reagieren, weil sie annehmen,
diese sei nur dazu ersonnen,
ihnen wieder einmal klarzu-
machen, wie rechtlos sie seien.
Auch ihr werdet vielleicht, auch
wenn ihr das nicht zugeben
wollt, einsehen, daB es auch an
unserer Schule eine Schulord-
nung geben muB, die man nicht
wegdiskutieren kann.

Ich will eure Fragen und Pro-
bleme nicht verniedlichen, doch
erscheint auch mir die Schiiler-
empfindlichkeit reichlich tiber-
trieben. Aus dieser Sicht heraus
verstehe ich euren Vorwurf der
mangelnden Autoritdt und des
angeblich vorherrschenden au-
toritdren Systems.

SCHULER: Ist die Uberempfind-
lichkeit nicht eine Reaktion auf
das autoritdre System? Wir sind
doch heute alle allergisch gegen
autoritires Verhalten. Ist es
nicht ein gutes Zeichen fiir un-
sere Staatsform, daB die Schiiler
sich gegen Bevormundung zur
Wehr setzen?

LEHRER: Wenn ich Sie recht ver-
stehe, dann sind die Schiiler
die fortschrittliche Ge-
neration, die Lehrer aber
zum allergréBten Teil die ewig
Konservativen?

SCHULER: Das mochte ich nicht
generell sagen, vielmehr glaube
ich, daB man unterscheiden mu8
zwischen einer dlteren und einer
jingeren Generation von Leh-
rern. Ich habe die Erfahrung ge-
macht, daB viele der jiingeren
Lehrer sich der SMV gegeniiber
aufgeschlossen zeigen, die dlte-

ren aber hoéchstens zur freund-
lichen Duldung bereit sind.

Vielleicht liegt diese unter-
schiedliche Haltung an unter-
schiedlicher Erziehung.

LEHRER: Ich glaube, Sie machen
sich die Sache zu einfach. Die
Zustimmung oder Ablehnung
der SMV muB nicht von der
Staatsform abhdngen, unter de-
ren EinfluB ein Lehrer erzogen
wurde. Vielmehr kann ein Leh-
rer eine Eigentdtigkeit der Schii-
ler ablehnen, weil er aus irgend-
welchen Griinden eine Scheu
hat vor zu groBer Schiileraktivi-
tat. Er flrchtet vielleicht, in den
Hintergrund gedrdngt zu wer-
den. Und das ist fiir manche
Menschen schwer zu ertragen.

SCHULER: Ja und? Solldes-
halb etwa alles beim
alten bleiben?

Lehrer: SMV-Vertrauenslehrer Hartmut Nicolai; Schiiler: Schulsprecher Jochen Schau; Aufzeichnung des Gesprachs: Gerd Dombrowsky.
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Schlagzeilen fur ein Flugmodell

Schon in den zwanziger Jahren gab es an der
ORE Werkunterricht. Unter Leitung von Dr. Jans-
son und Dr. Gaebler wurden vor allem Papp-
arbeiten hergestellt und Buchbinden — auch in
Nachmittagskursen — gelehrt.

Dr. Kurt Beug — mein Flugmodellbaulehrer —
war damals noch Referendar an der OR Eppen-
dorf. Auch er hielt das Werken fiir seine kinftige
Erziehungsarbeit fiir so wichtig, daB er sich nicht
nur durch seinen Kollegen Koch an der dortigen
Schule in dieses Fach einweisen lieB, er begann
sogar beim Buchbindermeister des Hamburger
Waisenhauses eine Lehre (Ziel: Gesellenpriifung)
fiir Papparbeit und Bucheinband, die allerdings
durch seine Berufung nach Teneriffa unterbrochen
wurde. Als Dr. Beug, von Teneriffa zuriickgekehrt,
an der ORE lehrte, beteiligte er sich — spa-
ter als Leiter — an der Ausbildung der Schiiler
in allen Techniken.

Dr. Beug erzdhlte mir, daB Anfang der dreiBiger
Jahre der Schiiler Scheubert die Anregung gab,
Modellflugzeuge in der Schule zu bauen. Scheu-
bert zeigte ihm, wie man aus Tonkinstdben, die
iiber dem Feuer gebogen wurden, Spieren her-
stellte, sie mit Seidenpapier bespannte und so
leichte, flugfahige Modellflugzeuge herstellte. So
begann ein reger Flugmodellbaubetrieb, vor allem
in freiwilligen Nachmittagskursen im Keller der
Schule.

Zu dieser Zeit (etwa 1934) kam ich zu dieser
Gruppe: Ich war Quintaner, stand eines Tages
nach SchulschluB auf dem Schulhof und sah, wie
ein groBes Flugmodell — aus der Hand gewor-
fen — in herrlichem Gleitflug iiber den Schul-
hof schwebte, nach beendetem Flug einmal auf-
setzte, noch kurz weiterschwebte, landete und
mit zur rechten Seite sich neigendem Fliigel lie-
gen blieb.

Fiir viele Menschen mag ein solcher Anblick
schon sein, fiir mich aber waren diese Minuten
von tiefgreifender Bedeutung. Ich war so beein-
druckt, daB ich den majestdtischen Anblick des
schwebenden Modells nicht vergessen konnte.
Sicher war es dieser Augenblick, der bewirkte,
daB ich 30 Jahre meines Lebens bei der Fliegerei
zubrachte.

Es war Dr. Beug, der damals sein Flugmodell
vom Typ .,Der groSe Winkler” (Spannweite
1,80 m) auf dem Schulhof einflog. Ich sehe mich
heute noch staunend stehen und auf ihn und
sein herrliches Modell blicken. Unter seiner
Anleitung durfte ich bald meine ersten Flug-
modelle bauen.

Nun saB ich jede freie Nachmittagsstunde in der
Werkstatt unserer Schule (spater auch in der Zen-
tralwerkstatt in der TornquiststraBe) und baute
Flugmodelle. Meinen beiden Lehrern, Dr. Beug
und Bernitt, habe ich deshalb besonders zu dan-
ken, weil ich eigentlich sehr unpraktisch war.
Meine Modelle hatten fast immer technische
Schonheitsfehler, aber sie flogen gut. Das ge-
niigte mir.

Am 14. Juni 1936 — 14 Jahre alt — zog auch
ich mit Hunderten von Jungen und Maénnern in
die Fischbeker Heide hinaus. ,Wer wird Segel-
flugmodellmeister von GroB8-Hamburg?” hatte
der damalige ,Hamburger Anzeiger” gefragt und
150,— DM (damals viel Geld fiir einen Jungen)
als 1. Preis ausgesetzt. Mein Flugmodell war mit
2,20 m Spannweite viel groBer als ich. Es war
wieder ein biBichen schief, flog aber gut. Als das
Modell dann — nach seinem zweiten Wettbe-
werbs-Hochstart — in einen thermischen Aufwind
geriet, flog es so gut, daB es zundchst nicht wie-
der landete, sondern sich hoéher und hoher
schraubte. Ich lief noch hinterher, in Richtung
Cuxhavener LandstraBe. Noch heute kann ich die
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Stelle bezeichnen, an der ich in der Heide stehen
blieb, zum Himmel hinaufstarrte und mein Mo-
dell in groBer Hohe in den Wolken verschwinden
sah. Es war nach 55 Minuten auBer Sicht. Ich er-
hielt den Siegespreis und kam ohne mein ge-
liebtes Flugmodell spédtabends wieder nach
Hause. Meine Mutter erwartete mich schon sor-
genvoll auf der Treppe des Mietshauses.

Die Zeitungen widmeten mir Schlagzeilen, aber
mein Modell blieb verschwunden. Drei Tage spa-
ter, am 17. Juni wahrend der 2. Unterrichtsstunde
— ich glaube, Herr Dr. Beug unterrichtete uns —
betrat der damalige Hausmeister, Herr Ebenhu-
sen, unsere Klasse. Er iibergab mir eine Postkarte
und sagte: ,Dein Modell ist gefunden worden.”

Etwas Unglaubliches war geschehen: Mein Mo-
dell war — nachdem es 3 Stunden und 15 Minu-
ten geflogen war — von einem Knecht in Sievers-

dorf bei Preetz bei der Landung beobachtet wor-
den. Ein Knecht brachte das Modell dem Dorf-
lehrer Kohler, dieser entdeckte meine Anschrift
auf dem Seitenleitwerk und schrieb die Karte.
Nie wieder habe ich eine solche unvergeBlich
schone Unterbrechung einer Unterrichtsstunde er-
lebt. Bald darauf setzte sich eine Auto-Kavalkade
nach Sieversdorf bei Preetz in Bewegung. In einem
Fahrzeug war die Schule vertreten: Direktor Dr.
Ddtz, Dr. K. Beug und ich. Das zweite beférderte
das Presseteam des ,Hamburger Anzeiger”. Im
dritten Fahrzeug fuhren die Vertreter des dama-
ligen Deutschen Luftsport Verbandes, die den
Flug meines Modells als Deutschen Strecken-
rekord (91,2km) anerkennen lieBen, wenngleich
Zeitungen und Wochenschau von Weltrekorden
sprachen.

Das Modell bekam in der Aula unserer Schule
wahrend einer kleinen Feier einen Eichenkranz




um die Nase gehdngt und wurde dann in einer
besonderen Feierstunde auf der schwimmenden
Jugendherberge ,Hein Godenwind” im Hambur-
ger Hafen aufgestellt. Da ist es dann spédter ver-
brannt, als die ,Hein Godenwind” zusammenge-

bombt wurde.

Ich durfte mit 14 Jahren Segelfliegen lernen.
Meinen Kursus an der Segelflugschule Wenning-
stedt/Sylt durfte ich dank des Entgegenkommens
der Schule sogar wahrend unserer Klassenreise
nach Wenningstedt absolvieren. Spéter flog ich
dann auf der Wasserkuppe, in Rossitten und
haufig auf dem Flugplatz Hamburg-Bahrenfeld.
Dort, wo heute DESY (Deutsches Elektronen-Syn-
chrotron) steht.

Bald stand ich dann als Kriegsfreiwilliger vor
den riesigen Lastenseglern, fiir die ich meine Pi-
lotenscheine machte. Etwa ein Jahr vor Kriegs-
ende war ich, wieder als Freiwilliger, Mitglied
der Gruppe ,Leonidas” (,. .. ich weiB, daB mein
Einsatz mit dem Tode endet"). Ich wurde geschult,
das Wunderwaffen-GeschoB V 1, das man auch
mit Pilotensitz herstellte, zu fliegen. Wir wollten
im Selbstopfereinsatz Truppentransporter versen-
ken. ,Einen Tod sind wir unserem Fiihrer nur
schuldig”, schrieb ich nach Hause.

Wir waren fiir die Aufgabe gut vorgebildet: seit
unserer Kindheit.

Ich iiberlebte und kann diese Zeilen schreiben,
weil die Russen in Prenzlau rechtzeitig unsere
V 1-GeschoB-Flugzeuge erbeuteten und weil das
Jagdgeschwader Richthofen, dem ich zugeteilt
wurde, in Niirnberg gerade Gewehre empfing,
um die Stadt gegen die angreifenden Amerikaner

zu verteidigen.

Am 20. April 1945 geriet ich in Gefangenschaft
und begann nachzudenken.

,Es gilt dem Vaterland, wenn wir
zu spielen scheinen.”

Dieser Spruch stand an der Wand irgendeiner
Modellbauwerkstatt der damaligen Flieger-H.J..
Was das in aller Konsequenz bedeutete, war
uns Jungen durchaus nicht klar. Nun wuBten wir
es: Man hatte unseren guten Willen miBbraucht.
Flugmodellbau ist eine gute Sache — aber das
Ergebnis war ein sterbebereiter fliegender Men-
schenvernichter.

Bei einem Riickblick — noch dazu auf das 75jahrige
Bestehen einer Schule — sollten wir auch diese
Seite der Jugenderziehung miteinander bedenken.
WILLI BRETFELD

(Abitur 1940)
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Menschenbildung auf der Schulbiihne

Die neue Spielgruppe unserer Schule besteht drei-
einhalb Jahre. Sie hat in dieser Zeit vier Stiicke
aufgefiihrt. Ihre Arbeit begann im Herbst 1964
mit dem niederdeutschen Stiick ,Twee Kisten
Rum"” von Alma Rogge. Dann folgten ein klassi-
sches Lustspiel, ,Die Mitschuldigen” von Goethe,
im selben Jahr noch das Weihnachtsspiel ,Die
Geburt” von Mostar und im letzten Jahr ein an-
tikes Lustspiel, ,Der Eunuch” von Terenz. Zum
Jubildum unserer Schule spielt die Gruppe den
«Revisor” von Gogol. Fiir das nachste Jahr ist
«Der gestiefelte Kater” von Tieck/Dorst vorge-
sehen.

Jedes Jahr, kurz vor oder nach den Herbstferien,
veranstaltet die Gruppe einen Theaterabend. Die
Vorbereitungen fiir die Auffiihrung nehmen die
Schiiler mehrere Monate in Anspruch. Die Spie-
ler opfern freiwillig zahlreiche Stunden ihrer Frei-
zeit. Sie proben oft auch dann noch bis spat in
den Nachmittag, wenn im Hochsommer die Mit-
schiiller wegen zu groBer Hitze die Schule vor-
zeitig verlassen diirfen.

Wie ist der bedeutende Aufwand, der fiir eine
einzige Auffiihrung getrieben wird, zu rechtfer-
tigen? Aus dem Sinn der Schulblihne, fiir die
Schiiler eine geregelte Freizeitgestaltung zu fin-
den? Mit der Auffiihrung den Schulalltag aufzu-
lockern? Eltern, Lehrern und Mitschiilern Freude
zu bereiten?

Unter der groBen Zahl von Schiilern, die sich fur
die Spielgruppe melden, sind fast nur jene, die
auch in anderen Gruppen und Arbeitsgemein-
schaften zu finden sind, die also eigentlich einer
weiteren Art der Freizeitgestaltung nicht bediir-
fen. Als Hilfe fiir die Freizeitgestaltung ist also
die Schulbiihne durchaus tiberfliissig.

Natiirlich wollen die Spieler mit ihrer Arbeit auch
Freude bereiten und den Schulalltag auflockern.
Aber da die Arbeit von vielen Monaten nur in

einer einzigen Auffilhrung gipfelt, mit der die
Spieler an die Offentlichkeit treten und Freude
bereiten konnen, sind die betrdchtlichen Miihen
auch nicht zu rechtfertigen. Die Arbeit an der
Schulbiihne muB vielmehr aus der Tatigkeit vor
der Auffithrung, ndmlich aus den Proben und ihren
unmittelbaren Ergebnissen verstanden werden.

Ein Schiiler schrieb vor zwei Jahren im ,Pelikan”
iber seine Erfahrungen mit dem Schulspiel:

.Besonders gefallen hat mir der freundschaft-
liche Kontakt zwischen den Mitwirkenden.
Das Stiick entstand als echtes ,Teamwork”.
Alle Spieler richteten sich auf eine gemein-
same Aufgabe. Uns verband schon nach kur-
zer Zeit ein starkes Zusammengehorigkeits-
gefiihl.”

Hier liegt der Sinn und die Rechtfertigung fiir die
Arbeit an der Schulbiihne. Die Mitwirkenden er-
leben ihre Schulkameraden in unmittelbarer Zu-
sammenarbeit und erkennen, daB es sich lohnt,
sich einem anderen Menschen zu ndhern, sich mit
ihm und seinen Fragen zu beschéaftigen. Diese
Erkenntnisse vermag der iibliche Unterrichts-
betrieb kaum zu vermitteln.

Deshalb darf es der Schulbiihne nicht so sehr
darum gehen, werkgetreue Auffithrungen heraus-
zubringen. Die werkgetreue Interpretation ge-
hort in den Deutsch- und Fremdsprachenunter-
richt. Die Schulbithne mufBl ihr Hauptaugenmerk
darauf legen, personlichkeitsbildend zu wirken.
Das mubB sie auch bei der Frage der Rollenbeset-
zung berlicksichtigen. Die Besetzung der Rollen
darf nicht vom Stiick her vorgenommen werden,
beispielsweise unter dem Gesichtspunkt, welcher
Schiiler wird bei seinem Spiel dem Dichter und
seinem Anliegen am besten gerecht.

Die Rollenverteilung muB ausschlieBlich vom
Schiiler und seinen Schwierigkeiten her gesehen
werden: In welcher Rolle kann ein



bestimmter Schiiler dieBegegnung
mit sich selbst finden, sich erkennen,
sich l6sen, in welcher Rolle kann er am gliick-
lichsten den anderen erfahren, sich ihm ndhern.
Ein Schiiler, der vor der Arbeit an der Schulbiihne
sehr gehemmt war, der sogar einen Sprachfehler
hatte, schrieb im Pelikan:

.FUr mich war es ein wunderbares Erlebnis,
im Rampenlicht zu stehen und vor einem
groBen Publikum frei sprechen zu koénnen.”

Weil der einzelne junge Mensch im Mittelpunkt
der Arbeit steht, kann auch nur von seinem We-
sen her die Frage beantwortet werden, welche
Stellen aus seiner Rolle gestrichen werden miis-
sen. Es darf also vor der Probenarbeit kein fer-
tig und unabanderlich gestrichenes Rollenkonzept
geben. Erst wahrend der Proben miissen die ein-
zelnen Rollen ihren — auf den Schiiler zuge-

»ES muB jeschleust werden!
Aus den Anfangen des ,,Wiking*

Als im Sommer 1909 die Widerstinde der Schul-
behoérde gegen die Schiilerruderei endlich gebro-
chen waren, gingen einige der Héoheren Schu-
len Hamburgs an die Griindung eines ,Schiiler-
rudervereins”.

Wie auch heute noch die Persénlichkeit des Pro-
tektors selbst bei aller Selbstdndigkeit des Ver-
eins diesem das Gesicht gibt, so muBte damals,
als Tradition und Sachverstand erst wachsen
mubBten, der Protektor geradezu ausschlaggebend
fiir seinen Verein sein. Daher ist diese Entwick-
lungszeit fiir uns untrennbar verbunden mit un-
serem ,Herrn Protektor” Hugo Linsdorf.

schnittenen — ,letzten Schliff” erhalten. Wenn
es sich zeigt, daB ein Schiiler eine bestimmte
Stelle in seiner Rolle nicht ,in den Griff* be-
kommt, sollte der Spielleiter diese Stelle strei-
chen, um dem Schiiler nicht den Weg zu sich
selbst zu verbauen.

Es ist durchaus nicht gesagt, daB bei dieser Art
der Besetzung und Rollenbearbeitung kein Kunst-
werk mehr zur Auffithrung gelangt. Es liegt in
der Hand des Spielleiters, seine Stiicke unter
den Gesichtspunkten auszusuchen, die sein pad-
agogisches Vorhaben bedingen.

Es soll abschlieBend vermerkt werden, daB die
Férderung des existentiellen Fin-
dungsprozesses des jungen Men-
schen das Ziel des Schulspiels ist.
Von diesem Ziel her ist der betrdchtliche Auf-
wand an Zeit und Miihe gerechtfertigt.

HEINZ SCHROTER

Wenn in den nun folgenden Zeilen die Frohlich-
keit gelegentlich etwas stark auf Kosten unseres
»Herrn Protektors” zu gehen scheint, so bitte ich
dafiir um Verstdndnis. Ich nenne mich mit Dank-
barkeit seinen Schiiler und habe lange Zeit hin-
durch selber als Protektor im Glashaus gesessen.

Wenn sich damals, vor dem ersten Kriege, ein
Mann im Alter von 37 Jahren bereitfand, einen
Schiilersportverein aufzuziehen, ohne bis dahin
selbst sportlich tatig gewesen zu sein, so zeugt
das von einem anerkennenswerten Idealismus.

Der Winter 1909/10 diente der inneren Festigung
des Vereins: Satzung, Ruderordnung und Ruder-
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Schiilerauffithrung : ,Charleys Tante”, 19. Mai 1927

Schiilerauffithrung :

Die Mitschuldigen” (Goethe), 16. September 1965




Gegenstinde, gesehen mit den Augen -

Leger-Déhler, Oberstufe
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bekleidung wurden bestimmt. Die Kleidung
lehnte sich eng an die damaligen Muster an und
wiirde heute unsere Lachmuskeln unfehlbar rei-
zen: weiBles Ruderhemd mit blauweiB gestreiftem,
halbem Arm, das Hamburger Wappen auf der
Mannerbrust, dunkelblaue wollene Trikot-Knie-
hosen und lange blaue Wollstriimpfe mit weiBen
Ringeln. Dazu die blau-weiBe Rudermiitze, der
~Kdse". So wohlgeriistet gingen wir in das Som-
mersemester 1910.

Die Leitung der Ruderiibungen hatten der Trai-
ner und unser Protektor. Da der Protektor die
Ruderei damals nur theoretisch beherrschte, kam
es zu manchem drastischen Zwischenfall.

Eines schonen Nachmittags war wieder ein Vie-
rer auf Ubungsfahrt. Herr Linsdorf saB am Steuer,
uns die Feinheiten des Stils aus der Ruderord-
nung vorlesend. In die Lektiire vertieft, fuhr er
gegen die Feenteichbriicke. Er fiel vorniiber, die
vier Ruderer lagen riicklings im Boot. Gliicklicher-
weise kamen wir mit einer verbogenen ,Nase”
davon.

Ein anderes Mal befanden wir uns — wieder
mit Herrn Linsdorf am Steuer — etwa in der
Hohe der RabenstraBe. Wir warnten unseren
Steuermann vor dem achter uns aufkommenden
Alsterdampfer.

+~Wat hinter uns herkommt, det jeht uns jar-
nischt an.”

Na, schon, der Protektor muBte es ja wissen.

Der Alsterdampfer kam auf, tiberholte uns mit
hart-steuerbord Ruder so vor dem Bug, daB wir
weder ausweichen noch streichen konnten und
ihn in der Steuerbordseite rammten. Uns bragh
die ganze Schnauze ab. Nr. 1 und 2 mubBten mit
affenartiger Geschwindigkeit hinter den Steuer-
sitz klettern, um den Bug aus dem Wasser zu
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heben. So kamen wir zu unserer ersten groBen
Reparatur. ,Dat jeht uns jarnischt
an" wurde zum gefliigelten Wort.

Die Unterbringung bei Boots-Wanderfahrten, viel-
fach auch die Verpflegung in preiswerten Hotels,
bei Schleusenwértern, auf Gutshéfen besorgte
meist der Protektor. Er entwickelte dabei ein un-
geahntes Talent. Durch den Elbe-Trave-Kanal
lber Lauenburg erreichten wir Ende der Ferien
wieder Hamburg, bereichert um ein Erlebnis und
die Erfahrung, daB das Wasserwandern Reize
bietet, die von keiner anderen Art des Wanderns
erreicht werden. Um mit unserem Herrn Linsdorf
zu sprechen: ,Ach Jott, wie ist die Land-
schaft scheen, det kann man nur
vom Boot aus sehn.”

Im Herbst 1911 machten wir noch eine Wander-
fahrt von Eschwege {iiber Hann.-Miinden nach
Kassel und zuriick iiber die Weser bis nach Ha-
meln. Auch diese Fahrt verlief sehr episoden-
reich.

Von Kassel aus machten wir in unserem Ruder-
dreB einen Ausflug nach Wilhelmshohe. Auch
unser Protektor war in ,full dress”, jedoch mit
einem kleinen Schonheitsfehler: Statt der Schniir-
schuhe hatte er Zugstiefel an, die vorn und
hinten am FuBigelenk schluppten und deren
Schlaufen heraussahen. Wir waren damals lei-
der nicht groBziigig genug, um iliber diesen komi-
schen VerstoB gegen die Kleiderordnung hinweg-
zusehen.

Auch sonst ging es unserem Herrn Linsdorf auf
dieser Fahrt nicht zum besten. Infolge eines klei-
nen Diatfehlers hatte er sich einen unangeneh-
men Durchfall zugezogen, dessen Heilung eifrig
und mit Interesse erortert wurde. Ein zukiinfti-
ger Mediziner schlug ein unfehlbares Hausmittel
vor: geriebene Steinkohle, mit Rotwein gekocht




(seine jugendliche Unkenntnis macht die Ver-
wechslung mit Tierkohle verzeihlich). Als der
Vorschlag zum ersten Mal ventiliert wurde,
wehrte Herr Linsdorf hohnldchelnd ab: er lasse
sich nicht verulken. Als jedoch das Leiden drin-
gend Abhilfe verlangte, schluckte er mit Todes-
verachtung den Trank, sah dann in unsere Ge-
sichter der Reihe nach — das Hohnldacheln war
jetzt auf unserer Seite — und merkte: ,Na, da
hab ick ja scheen wat jemacht!"

Der letzte Zwischenfall auf dieser Fahrt ereig-
nete sich in Hameln. Wir wollten dort SchluB
machen und die Boote einem Transporteur tiber-
geben. Da wir uns schon mitten in Hameln be-
fanden, machten wir den Vorschlag, anzulegen. Der
Protektor befragte seinen gedruckten Wasser-
fiihrer und erkldrte: ,Hier steht, es muB je-
schleust werden.” Vergeblich suchten wir klarzu-
stellen, daB das nur fiir weiterfahrende Boote Gel-
tung haben koénne. Es half nichts, wir verloren
Zeit, es dunkelte bereits, und plotzlich befand
sich die Nase unseres Vierers in den Traillen
des Wehrs. Bei der starken Stromung gelang es
uns nur nach langer, harter Arbeit, vom Wehr
freizukommen. Es wurde selbstverstdndlich nicht
mehr geschleust, aber das kategorische: ,Es
muB jeschleust werden” blieb noch
lange gefliigeltes Wort.

Zum AbschluB der Wanderfahrten pflegte unser
Herr Linsdorf uns zu Witt, Kleine Béackerstrafe,
zu fithren, woselbst er fiir die Corona eine Lage
Grog ,schmiB”. So unvergeBlich mir die ,Wi-
king“-Wanderfahrten sind, tont mir noch im Ohr
das Wort, mit dem Herr Linsdorf seinen Dank

zum Ausdruck brachte und das Glas erhob: ,Es
war mir een Fettooje auf der sonst so mageren

Bouillon meines Lebens” . ..
DR. HERMANN SCHMIDT

(Abitur 1912)
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Wechselhafte Erfolge der Schachgruppe

Wer sich die Siegerurkunden in der Eingangs-
halle unseres Schulgebdudes ansieht, wird fest-
stellen, daB wir nicht nur auf dem Gebiet des
Sports, sondern auch im Schach Erfolge aufzu-
weisen haben.

Den Grundstein fiir diese Erfolge legte Oswald
Stefanie, Musiklehrer und Schachliebhaber, der
1954 an unserer Schule eine Schachgruppe grin-
dete. Seinem Einsatz fiir das Hamburger Jugend-
schach ist es zu verdanken, daB das Gymnasium
Eimsbiittel bald in Schachkreisen eine angesehene
Stellung einnahm.

1955 fand bei uns zum ersten Male die Ham-
burger Jugend-Einzel-Meisterschaft statt, 1959 —
nach dem Tode von Stefanie — der Schachwett-
kampf ,Linkes gegen Rechtes Alsterufer”, bei dem
der russische Weltmeister Botwinnik zu Gast war,
und 1960 die Mannschaftsmeisterschaft der Ham-
burger Schulen.

Die Gymnasien spielten in vier Gruppen, und wir
konnten in unserer den zweiten Platz belegen. In
den folgenden Jahren ging die Aktivitdt zurtck.

Erst 1963 gab es auf Schiilerinitiative hin wie-
der eine Schachgemeinschaft. Schachlehrer Oe-
sau vom Eimsbiitteler Schachclub stellte sich als
Trainer zur Verfiigung, Betreuungslehrer Schmiel
nahm dabei die Interessen unserer Schule wahr.
Spielmaterial bekamen wir von der Schulbehorde,
und der Schulverein stiftete eine Schachbiblio-
thek. Nicht zuletzt durch die Férderung unseres
schachbegeisterten Direktors Dr. Genz waren die
besten Voraussetzungen fiir einen Erfolg ge-
geben. Zum zweiten Male waren wir im Schach-
kampf ,Linkes gegen Rechtes Alsterufer” siegreich.

Fiir die Meisterschaft der Hamburger Schulen
konnten wir 1964 zwei Mannschaften melden.
Besonders unsere erste Mannschaft zeichnete sich
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sigkeit aus, so daB sie kaum ein Spiel kampflos
verlor. Diese Qualitdaten brachten ihr den siche-
ren Sieg in der Gruppe B der Gymnasien ein.
Als Hamburger Meister wurde ihr wahrend einer
Feier im Gebdaude der Schulbehérde von Landes-
schulrat Matthewes eine Schachuhr iiberreicht.

Ein Jahr spater waren wir schwacher im Kampf.
Einige unserer ,Schachasse” hatten nach dem Ab-
itur die Schule verlassen. Inzwischen aber haben
wir wieder Nachwuchsspieler herangebildet, und
wenngleich es auch schwer sein wird, unseren
schénen Erfolg zu wiederholen, so gilt doch auch
fiir uns, was fiir jeden gilt, der Freude am koénig-
lichen Spiel hat: Nicht siegen, sondern dabei sein

ist wichtig! WERNER SELIGER
(Klasse 12 n)

Landesschulrat Matthewes {iiberreicht Urkunde
und Preis:

Betreuer Schmiel und die siegreiche Mannschaft:
Hartmut Wegener 13s, Reinhard Fenner 13s,
Uwe Lang 13 n, Ginther Seliger 13 n, Rolf Luet-
kens 12 n, Bernd Rombusch 11 n, Benno Andresen
11's, Jobst Ricke 11 s, Werner Seliger 10 a.




Chor und Orchester gestern und heute

Ein Ruckblick auf die Jahre 1924 bis 1933

Die zwei folgenden Beitrdge, die sich mit dem Musikleben beschdfti-
gen, sind von besonderem Reiz. Sie stammen von Vater und Sohn.
Beide haben durch ihren nimmermiiden Einsatz im Schulorchester —
der Vater spielt Geige, der Sohn Cello — bis auf den heutigen Tag
einen wesentlichen Anteil am Gelingen unserer Musikabende.

Wenn ich mich als Ehemaliger der O.R.E. an-
schicke, das musikalische Leben in unserer Schule
auBerhalb des normalen Musikunterrichts von
1924 bis Anfang 1933 zu betrachten, bin ich fast
versucht, das in letzter Zeit schon etwas strapa-
zierte Wort von den ,goldenen zwanziger Jah-
ren” zu zitieren. Indessen gebietet es die Gerech-
tigkeit gegeniiber den heute am Gymnasium am
Kaiser-Friedrich-Ufer wirkenden Musikerziehern,
in der Verteilung von Licht und Schatten behut-
sam vorzugehen. Ein kritischer Sinn kann nicht
iibersehen, daB sich damals auch manches Unfer-
tige, im strengen Sinne musikalisch nicht immer
Vertretbare und in seiner Auswirkung schlieB-
lich bedeutungslos Gebliebene kundtat. Liegen
aber solche Unzuldnglichkeiten nicht in der Na-
tur der Dinge beschlossen, wenn es gilt, jungen
Menschen erst einmal auf den Weg musischer
Betdtigung zu fiihren?

Die aus der heutigen Sicht getroffene kritische
Feststellung vermag aber kaum die Freude und
die wirkliche Begliickung zu triiben, die wir als
musizierende Schiiler im Schulorchester empfan-
den. Abgesehen vom nicht geringen Stolz dar-
uber, in einer Gemeinschaft mitzuwirken, die im
schulischen Alltag etwas Besonderes darstellte,
tat sich hier ein Betatigungsfeld auf, das jugend-
licher Begeisterungsfdahigkeit und musischer Ent-
faltung reiche und sinnfdllige Nahrung bot.

Allerdings wurde den damaligen Musikerziehern
fir ihre Bemiithungen um die ErschlieBung und
Bewahrung musikalischen Kulturgutes auch ein
vielfach schon vom Elternhaus und von den Zeit-
umstdnden her besserer Boden bereitet, als er
heute vorhanden ist.

Was die Zeitumstdnde anbelangt, so bewegte sich
der heute von uns schon fast als klassisch emp-
fundene Horfunk — zumindest im ersten Teil
der Berichtszeit — noch in den Kinderschuhen.
Das Fernsehen, dieses schillernde, durch sein
optisch-akustisches Element besonders auf die
Sinne einwirkende Kind unserer Tage, war noch
Zukunftsmusik. In der Darbietung und Ubertra-
gung musikalischer Veranstaltungen kannte man
noch nicht jene Perfektion, die heute junge Men-
schen bei eigener musikalischer Betdtigung leicht
mutlos machen kann, einfach durch die niichterne
Feststellung, den hohen Leistungsstand niemals
auch nur anndhernd erreichen zu koénnen. Der
Sport spielte im Leben der Jugend nicht die do-
minierende Rolle wie heute.

Kurz gesagt, es blieb ausreichend Spielraum, mu-
sische Krafte im jungen Menschen anzuregen, zur
Entfaltung zu bringen und — in Fallen wirklicher
Begabung — zu férdern.

Diese Zeilen der Erinnerung sollen nicht in einer
diisteren Prognose fiir die kiinftige musikalische
Erziehungsarbeit an der Schule ausklingen. Ich
bin der Meinung, daB damals wie heute ein Teil
unserer Schuljugend durchaus empfanglich ist fiir
die Werte, die ihr aus der Pflege guter Musik
und vor allem aus der aktiven Beteiligung zu-
flieBen.

Nun méchte ich einige musikalische Veranstaltun-
gen der O.R.E. kurz Revue passieren lassen. Ich
wiirde sonst der jetzigen Schiilergeneration den
Beweis fiir den vielleicht zu lichtvoll gesetzten
Akzent, fiir das Wort von den ,goldenen zwan-
ziger Jahren" schuldig bleiben.
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In meiner Erinnerung taucht zuerst ein Musik-
abend am 11. Februar 1926 auf, der sich die Dar-
bietung romantischer Musik zum Ziel setzte.
Glanzpunkt war die Auffiihrung des von Robert
Schumann vertonten Gedichtes von E. Gei-
bel ,Zigeunerleben”, an der sich Schul-
chor und -orchester in begeisterndem Miteinander
erprobten. Im selben Jahr galt es, anldBlich des
hundertsten Todestages von C. M. von Weber
die konzertante Auffiihrung seines Werkes
.Preciosa” zu meistern, was auch gelang,
nicht zuletzt durch die Mitwirkung von ,Damen
und Herren aus Eltern- und Freundeskreisen der
Schule”, wie das Programm vermerkte.

Das Jahr 1927 gebot, die Schulgemeinde an einem
Abend zu einem festlichen Gedenken an den hun-
dertsten Todestag unseres groBen Tonschopfers
Beethoven zu versammeln. Die Auffiihrung
seines Werkes ,Ruinen von Athen" gab
den Hohepunkt des Abends ab.

Der leichten Muse wurde dagegen gehuldigt mit
der Veranstaltung eines ,Johann-StrauB-
Abends*”, der am 22. Februar 1928 unter der
Leitung unseres Mitschiilers Walter Martin von-
statten ging. Wer wollte es uns Jungen verargen,
wenn wir gerade dabei in rechter Musizierlaune
schwungvoll mittaten, galt es doch, einige der be-
kanntesten Walzer des Altmeisters Strauf zum
Klingen zu bringen.

Eine Bereicherung des Programms lag in der Mit-
wirkung eines Ehemaligen, Friedrich Rieger, der
schon zwei Jahre zuvor in einem anderen Kon-
zert unsere Horerschaft mit Gesangsvortragen er-
freut hatte.

Zwei Jahre spater war ein Konzert dem ehrenden
Gedenken eines anderen GroBen unserer Musik-
geschichte gewidmet: Josef Haydn, der am
31. Marz 1732 seinen Lebensweg antrat. Das Or-
77 chester unter der Leitung von J. Bosdorf wurde

Oberrealschule in Eimsbiittel

Sonnabend, d. 25. September 1926, abds. 8 Uhr
in der Aula

Musikabend

zum GedZchtnis von

CARL MARIA V. WEBER

geb. 1786 in Eutin, gest. 1826 in London.

Leifung: Muslklehrer J, BOSDORF.

Gemischter Chor: Schulchor, verstirkt durch Damen und Herren
aus Eltern- und Freundeskreisen.

Orchester:  Violine: Schi O1b?, Fackimski Mib, Mokaupt O1b%,
Schneider M2b*, Ehlers O2b*, Eckhoff O2bt, Allermann O2b";
SFackimski M2a®, Ahrens O1bY, Mewes M2a®, Druseathal M2a®,
Timm M3a, Hille 03a%, Meindl M3a, Flemming O2b%,
C. Meyer 4', Arnold 4.
Cello:~ Halle M2a®  Fléte: Isenberg O1€
Klarinette: Otto O1b* Harmonium: Martin O2bt
Klavier: Widowski Ola.

1. JAgerchor aus dem >Freischiitz¢
Gemischter Chor mit Orchester
2. Lied der Meermidchen aus »>Oberon«
Knabenchor mit Orchester

3. Marsch und Finale a. d. Klavierkonzert

in fmoll Op. 79. Mit Orchester
Solist: Oberprimaner Widowski
4. Lieder:
a. Schwertlied

b. Liitzows wilde Jagd
c. Heimlicher Liebe Pein
d. Der Kleine Fritz =
Bariton: Fried. Rieger
- Pause -
R isches Schauspiel von
P. A. Wolff, Einrchtung fiir konzert-
miflige Auffibrung mit verb. Text von

Einlass: 7° Anfasg: 8
— Fifrg fir e Mosiipfcge dor Schall ——
ﬁi:nbnlhmmlma w Beethoven,
ra 100jihe. 26. Marx 1927.

Es kionee sich nochk Damres wnd Herren beteifigen,
Meldung ax J. Bosdacf. Ubangen Montags 8%




in nicht geringem MafBe gefordert durch die Dar-
bietungder ,SymphoniemitdemPauken-
schlag” und der ,Kindersymphonie".
Ebenso gab es die musikalische Untermalung ab
fiir Vortrage des Chores aus dem Oratorium
«Die Schépfung” und fiir ein Instrumen-
talsolo.

Darf ich in diesem Zusammenhang schlieBlich
noch berichten von dem Mitwirken des Orchesters
an mancher Auffiihrung der Schulbithne und bei
der Gestaltung von Schulfeiern, denen dadurch
ein festlicher Rahmen verliehen wurde.

Bei dieser Gelegenheit sehe ich es als meine
Ehrenpflicht an, eines Mitschiilers zu gedenken,

Viva la musica

Vergleicht man die derzeitige musikalische Beta-
tigung an unserer Schule mit der fritherer Jahr-
zehnte, so mag sich mancher veranlaBt fiihlen,
ein vorschnelles und ungerechtes Urteil zu fallen.

Wer noch Programme von den groBen Musik-
abenden vergangener Jahrzehnte besitzt, wird
wissen, was ich meine. Die musikalische ,Breite”
war damals ungleich groBer. Es gelangten Werke
zur Auffiihrung, an die wir uns heute nicht einmal
im Traum, geschweige denn in der Praxis, heran-
wagen konnten. Die Vielseitigkeit und die musi-
kalischen Féahigkeiten des damaligen Orchesters
miissen grof gewesen sein, denn das Interesse
fir Hausmusik war damals noch nicht so stark
abgesunken wie heute. Dies ist das Hauptproblem,
mit dem unsere beiden jetzigen Musiklehrer zu
kdmpfen haben.

Heute, wo die Massenmedien unser kulturelles
Leben fast vollig beherrschen, fallt es schwer, jun-

den uns schon im Alter von 52 Jahren der Tod
nahm und den seine musikalische Begabung in
jene glanzvolle Hohe erfiillten Kiinstlertums
fihrte, die nur wenigen beschieden ist. Es ist
Walter Martin, der in den Nachkriegsjahren
als Dirigent am Norddeutschen Rundfunk maB-
geblich wirkte und zu den profiliertesten Erschei-
nungen des Hamburger Musiklebens gehorte.

Moge dieses Erinnerungsbild dazu beitragen, die
musischen Kréfte in jungen Menschen zu wek-
ken, die uns allein befdahigen, der durch die fort-
schreitende Technisierung unseres Lebens beding-
ten Verkimmerung seelischer Werte entgegen-
zutreten. A. FINGERHUTH

gen Menschen ein Feld zu eroéffnen, das ihnen
seltsam fremd, altmodisch, verstaubt vorkommt.
Fihrt man sie jedoch behutsam auf dieses fiir sie
musikalische ,Neuland”, so werden sie erstaunt
und vielfach auch mit Begeisterung feststellen,
daB diese Musik des Anhoérens — und vielleicht
auch des Spielens wert ist.

Hier setzt das Wirken des Musiklehrers ein.
Der Anfang ist gemacht, und es gilt, das Inter-
esse des jungen Menschen nunmehr in gesteiger-
tem und intensiverem MaBe fiir das neu erschlos-
sene Gebiet zu vertiefen. Dies geschieht schon seit
Jahren an unserer Schule dadurch, daB Eltern, die
einen Sohn mit ausreichender musikalischer Bega-
bung haben, empfohlen wird, ihn ein Instrument
erlernen zu lassen. Unsere Schule besitzt eine An-
zahl von Instrumenten, die fiir diesen Zweck un-
entgeltlich zur Verfiigung stehen. Diese Art der
+Entwicklungshilfe” hat sich als sehr wirksam er-
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wiesen. Man sieht es an der stattlichen Zahl un-
serer jungen, zum Teil schon fortgeschrittenen
Musiker. Auch ich habe von dieser Methode pro-
fitiert und bin dann bei dem Instrument geblie-
ben, das mir, als ich noch jiinger war, hochst un-
populdr erscheinen wollte — beim Violoncello.
Inzwischen habe ich erfahren, daB Cellisten im
heutigen Musikleben einen hohen Kurswert be-
sitzen: Heimeran weiB in seinem ,Stillvergniig-
ten Streichquartett” zu berichten, daB Cellisten
immer mit Kaffee und Kuchen gefiittert werden.

Seit ich an unserer Schule bin, habe ich die Bemii-
hungen der Musiklehrer, unserem Musikleben
den rechten Aufschwung zu verleihen, mit Auf-
merksamkeit verfolgt. Manche ihrer Anstrengun-
gen sind einfach an der Boswilligkeit der Schii-
lerschaft gescheitert. Trotzdem hat sich einiges
gedndert.

Aus einem miiden Haufchen musikalisch verwahr-
loster Jungmusiker, das sich Schulorchester
nannte, ist es mit viel Energie und systematischer
Arbeit gelungen, ein kleines, aber fahiges Or-
chester aufzubauen, nicht zuletzt dadurch, daB
bei jedem unserer Hausmusikabende die Eltern
auf die Moglichkeiten hingewiesen wurden, die
den Schiilern auf musikalischem Gebiete an un-
serer Schule offenstehen.

Der Erfolg dieser Arbeit beginnt sich nunmehr
abzuzeichnen. Chor und Orchester haben man-
chen abwechslungsreichen Hausmusikabend ge-
staltet. Diese Abende haben sich nunmehr fest
eingefiihrt und sind in jedem Jahr besondere
Hohepunkte unseres schulmusikalischen Lebens.

In einem Programm vom 25. November 1965 fin-
den wir schon eine erstaunliche Vielseitigkeit
vor: eine Tanzfolge fiir vier Instrumentalchére von
M. Praetorius, zwei Tanze fiir Violine von
G. Ph. Telemann, eine Phantasie d-moll fiir
Klavier von W. A. Mozart, die beriihmte Po-
lonaise A-dur von Chopin und eine Sonate
fir Fléte und Klavier von Paul Hindemith;
auBerdem zwei Sétze aus einer Violoncello-Solo-
Suite von J. S. B a ch. Dies mag den starken Auf-
schwung unseres musikalischen Lebens in den
letzten Jahren zeigen.

Auch die Chormusik wird kréftig gepflegt. Man-
che erfreuliche Volksliederabende sind der Eltern-
und Schiilerschaft geboten worden, bei denen
auch griechische, amerikanische und englische
Volkslieder das Ohr der Zuhérer erfreuten.

In diesem Jahr, dem Jubildumsjahr unserer
Schule, gilt unser musikalisches Streben der Fest-
woche. Seit dem Frithjahr iiben die oft noch recht
jungen Musiker unseres Orchesters, angesichts
der auf sie zukommenden gro8en Aufgabe.

Zweifellos wird dies ein erneuter Hohepunkt in
unserem schulischen Musikleben werden, wobei
sich diesmal ein wesentlich gréBerer Zuhorerkreis
als sonst davon iiberzeugen kann, wie weit un-
sere Arbeit gediehen ist. Hoffen wir, daB unsere
Darbietungen noch mehr junge Menschen fir
unsere Schulmusik begeistern werden!

FRANK FINGERHUTH
(Klasse 13 s)
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64 DerTerror der Lehrer muBl gebrochen werden
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Zum Gelingen der Festschrift

haben folgende Firmen durch eine Spende beigetragen

Hamburg 20, Hoheluftchaussee 66
Beerdigungsbiiro=St. Anschar, W. H. Kropp,
Hamburg 36, Ginsemarkt 19

Dr. H. Bleese, Rechtsanwalt,
Hamburg 1, Steindamm 49

Hamburg 19, Eimsbiitteler Chaussee 103
H.=P. Bruns, Kunst Geschenke,
Hamburg 13, Grindelberg 1
Dr. M. Eisfeld, Zahnarzt,
Hamburg 19, Ottersbekallee 14
O. v. Giilich, Steuerbevollmichtigter,
Hamburg 19, Paulinenallee 31
L. Grife, Buchhandlung,
Hamburg 13, Schliiterstrafie 22
Dr. H. Greve, Privater Bauherr,
Hamburg 73, Paalende 15
Dr. Grimm's Apotheke, Inh. H. Grimm,
Hamburg 19, Osterstrafle 77
Grindelbuchhandlung, M. Kroppelin,
Hamburg 13, Grindelallee 6
H. Heick, Bauglaserei,
Hamburg 19, Rellinger Strafle 20
K. Heifs, Steuerbevollmiichtigter,
Hamburg 19, Osterstrafle 95
H. Herber, Bauausfithrungen,
Hamburg 54, Azaleenweg 9 a
H. P. Huhle, Ing.=Biiro fiir Wirmetechnik,
Hamburg 13, Grindelberg 63
W. Kautz, Textilwaren,
Hamburg 57, Zweigweg 9
O. Kohrs, Buchdruckerei,
Hamburg 19, Osterstrafle 69
A. Kéhler, Juwelier, Inh. H. Wilde,
Hamburg 19, Osterstrafie 161
H. Krosanke, Mobeltransporte,
Hamburg 19, Osterstrafle 22

E. Kruse, Baubeschlige,
Hamburg 19, Osterstrafe 102

Ihnen allen gilt unser Dank!

Dr. med. E.=U. Aeckerle, Facharzt fiir innere Medizin,

Dr. med. G. Bodemann, Fachirztin fiir Kinderkrankheiten,

F. A. Herm. Lehmann, Klempnerei—Installation,
Hamburg 19, Tegetthoffstrafle 2
Leonhardt & Blumberg, Reederei,
Hamburg 1, Ballindamm 39
J. Marx, Spedition—Mébeltransport,
Hamburg 19, Bei der Apostelkirche 30
H. ]. Memmler, Zahnarzt,
Hamburg 54, Arminiusstrafle 5
W. H. Meyer, Buchhandlung,
Hamburg 19, Lappenbergsallee 28 b
Dr. W. Mielke, Rechtsanwalt,
Hamburg 11, Kleine Johannisstrafle 20
Oster=Apotheke, Inh. H. Scheel,
Hamburg 19, Osterstrafie 138
Paracelsus=Apotheke, Inh. C. Ankermann,
Hamburg 13, Grindelberg 88
A. Pokora, Ingenieur,
Hamburg 19, Bismarckstrafle 19
P. Rauch, Steuerbevollmichtigter,
Hamburg 19, Bismarckstrafie 67 a
Rode & Zerrath, Glashaus, Inh. E. Arp,
Hamburg 1, Ferdinandstrafe 35
C. Schmidt, Lebensmittel,
Hamburg 19, Eppendorfer Weg 87
J. Schroder, Blumenhaus,
Hamburg 57, Elbgaustrafe 31
W. Schiiler, Schlosserei,
Hamburg 57, Wisdihofsweg 8
Dr. med. H. ]J. Schultz, prakt. Arzt,
Hamburg 20, Bismarckstrafie 93
H. Speidel, Holzschutz,
Hamburg 19, Am Weiher 5
H. Stange, Eiergrofhandlung,
Hamburg 19, Miiggenkampstrafie 68
H. Winkel, Blechpadkungen,
Hamburg 20, Bismarckstrafie 147
G. Wolff, Textilversand,
Hamburg 19, Eichenstrafe 54
Dr. med. E. Zietz, Facharzt fiir innere Krankheiten
Hamburg 19, Ottersbekallee 3

Auflerdem haben Elternschaft und Ehemalige durch Spenden die Herausgabe dieser Festschrift ermoglicht.
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