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P ——————SSSSE

In dieser Festschrift berichten wir vom Entstehen und Wachsen der Bismarck-Schule,
wie sie allmihlich ihre heutige Form gefunden hat.

Im Vordergrund aller Arbeit hat immer der Gedanke gestanden, dafl die erwor-
benen Kenntnisse und Fihigkeiten erst dann einen Sinn erhalten, wenn sie im Dienst
an der Menschheit wirksam werden. Die Bismarck-Schule hat sich zu einer Stitte ent-
wickelt, die iiber das Wissen und K&nnen hinaus einen Weg zu verantwortlichem
Handeln weist, zu echtem Menschentum. Sie ist vielen unbewufit oder bewuflt ein
Stiick Heimat geworden.

Getreu der Tradition einer besonders vertrauensvollen Zusammenarbeit zwischen
Eltern, Lehrern und Schiilern iiberreichen wir unsere Festschrift, die dieses Stiick
Heimat in der Erinnerung-wachhalten mochte, den Eltern unserer Schiiler, den ehe-
maligen Schiilern und den Freunden der Schule als dufleres Zeichen herzlicher Ver-
bundenheit.

Radbruch



Der Elternrat spricht im Namen aller Eltern der Bismarck-Schule seine Gliick-
wiinsche zu ihrem 50-jihrigen Jubilium aus.

Es liegt im Wesen der ihm iibertragenen Aufgaben, dafl der Elternrat meist unauf-
fillig in der Stille wirkt. Wer in den vergangenen Jahren in einer Elternvertretung
titig war, weif}, welch eine Fiille von Problemen sich hier ergeben und wie wichtig
die Mitarbeit des Elternrats sein kann.

Wir Eltern sind dankbar dafiir, daff unsere S6hne in der Bismarck-Schule in jeder
Weise gefordert werden und dafl ihnen so viel menschliches Verstindnis entgegen-

gebracht wird. Wir erleben tiglich, wie unsere Jungen sich mit ihrer Schule verbunden AUS DER GESCHICHTE
fiihlen. Sie werden ihre Schulzeit in guter Erinnerung behalten.
Die Elternschaft hat von jeher an der Entwicklung der Schule lebhaften Anteil DER SCHULE

genommen. Sie hat die Schule in ihren Aufgaben stets freudig unterstiitzt und wird
nach ihren Kriften auch weiterhin dazu beitragen, dafl das Ansehen der Bismarck-
Schule und der gute Ruf ihres Nordseeheims erhalten bleiben.

G. Bitter

1. Vorsitzender des Elternrats

Die ehemaligen Schiiler der Bismarck-Schule begriifien es mit herzlicher Freude, daf
das 50-jihrige Bestehen ihrer Schule festlich begangen wird. Sie wissen sich ihrer Schule
verbunden, der sie ihre Bildung und Formung weitgehend verdanken. Die Zeit-
umstinde und nicht zuletzt tiefgehende Verinderungen unseres Weltbildes lieflen
auch das Schulleben nicht unberiihrt, aber nie ist der Zusammenhalt der Schiiler mit
ihrer Schule verlorengegangen. Wir wiinschen unserer Bismarck-Schule, dafl ihr weitere
Jahrzehnte erfolgreichen Wirkens beschieden sein mogen.

Fritz Kremp

1. Vorsitzender der Vereinigung ehemaliger Schiiler
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Vom Wesen und Werden unserer Schule

Studienrat Dr. Paul Léden

Das Bild einer Schule wird von dem sie erfiillenden Leben und dem in ihr herr-
schenden Geiste bestimmt und wandelt sich daher unaufhérlich. Entsprechend den
Forderungen ihrer Zeit und den Erwartungen der heranwachsenden Jugend erneuert
sich die Schule in stindiger Bereitschaft und Aufgeschlossenheit. Doch ebenso ent-
schieden bewahrt sie sich auch gegeniiber allen Zumutungen der Aufenwelt ihre Unab-
hingigkeit. Thre Bildungsaufgabe ist ihr eigenes Anliegen, und wie die Schule sich hier
selbst bestimmt, so gelangt sie auch in freier Entfaltung ihrer Krifte zu eigenen
Formen.

Wer in der Geschichte unserer Schule nur die dufleren Zeichen der Unruhe wahr-
nimmt, wird leicht zu dem Schluf kommen, daf feste Grundsitze und Formen kaum
zu erkennen seien, dafl vieles im Ansatz liegengeblieben und nur weniges dauernd
bewahrt sei. Dieser Eindruck mufl um so eher entstehen, als unsere Schule sich fast
zwanzig Jahre lang im Aufbau befand und wihrend der letzten drei Jahrzehnte infolge
verschiedener Schulreformen wechselnden Richtlinien folgen mufte. Die hiufige Ande-
rung der Schulbezeichnung weist auf diese Unbestindigkeit hin. Nachdem die ,Real-
schule an der Bismarckstrale® mit dem Tage ihrer Umsiedlung zur ,Realschule an der
Bogenstrafle“ geworden war, erfolgte 1923 die behdrdliche Anerkennung als ,Ober-
realschule®. Diese Bezeichnung wurde auch nach der Namensverleihung zunichst bei-
behalten, und noch heute steht iiber dem Hauptportal in goldenen Lettern ,Bismarck-
Oberrealschule®. Trotz der bald erfolgenden Umbenennung in ,Bismarck-Oberschule*
lieR man es dort beim alten Namen. Heute nennt sich unsere Schule , Wissenschaftliche
Oberschule®, woran die Universitit bislang keinen Anstoff genommen hat. Da jeder
Entwicklungsstufe der Schule auch charakteristische Formen des Schullebens entspra-
chen, ist es verstindlich, daR jeder ,Ehemalige®, sei er Lehrer oder Schiiler, zunichst
seine Schule vor sich sicht, wenn er in diesen Jubiliumstagen an die ,Bogenstrafle®
zuriickdenkt.

Jedoch bei niherer Betrachtung der bewegten Geschichte unserer Schule treten
bestimmte Formen und Bestrebungen immer klarer hervor, die richtungweisend ge-
wesen sind. Dies aufzuzeigen, soll hier versucht werden. Es soll in Erinnerung gebracht
und ins Licht geriickt werden, wie unsere Schule trotz heftigster Erschiitterungen durch
die politischen Ereignisse ihren Erziehungsauftrag immer wieder in besonderer Weise
wahrzunehmen wufite.

Im Rahmen dieser Darstellung konnen die Verdienste aller Lehrer, die an unserer
Schule einmal titig gewesen sind, nicht im einzelnen gewiirdigt werden. Nur wenige
Namen, die an besonderer Stelle in der Geschichte unserer Schule hervortreten, werden
erwihnt. Aber die segensreiche Titigkeit der vielen Lehrer, denen die Schule wihrend
der vergangenen fiinf Jahrzehnte ihr Ansehen verdanke, bleibt unvergessen.

1906 — 1914
,Im Buche eines noch so reichen und gottbegnadeten Lebens sind die ersten Seiten
zumeist die ansprechendsten.“ So beginnt die erste zusammenfassende Darstellung

unserer Schulgeschichte aus dem Jahre 1911. Und wirklich entbehrt die Griindungszeit
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unserer Schule nicht eines besonderen Reizes. Sie reicht aber noch iiber den Wende.
punkt des Jahres 1911 hinaus, der durch die Umsiedlung in das neue Schulgebiude an
der Bogenstrafle bezeichnet wird, denn der verheiflungsvolle Beginn schliefit erst mit
dem Ausbruch des ersten Weltkrieges jih ab.

Der wirtschaftliche Aufschwung Hamburgs um die Jahrhundertwende hatte j
vielen Stadtteilen zu einer ungewdhnlichen Bevolkerungszunahme gefiihrt. So stiin
z.B. in Eimsbiittel die Einwohnerzahl von 52000 im Jahre 1895 auf 11.6 000 mf
Jahre 1911. Zu den stidtebaulichen Problemen gehorte damit auch die Frage, wie der
in Eimsbiittel und Eppendorf auftretenden Schulnot zu begegnen sei. Zur E;ltlastun
der Realschule Eimsbiittel wurde 1904 eine zweite Realschule am Hegestieg gebautg
fioch bereits zwei Jahre spiter waren beide Schulen iiberfiillt, so dafl die Bﬁrgerschafé
im Mirz 1906 den Senat ersuchte, zwischen Eppendorf und Eimsbiittel eine weitere
Realschule einzurichten.

Mit.nur einer ersten Vorschulklasse und einer Sexta wurde die neue Realschule an
der Bismarckstrafle ,sang- und klanglos®, wie es in einem Jahresbericht heifit, am
29. Oktober 1906 eroffnet. In einer alten Villa (Bismarckstrafle 108), die behelfsn;éiﬁi
in ein Schulhaus umgebaut worden war, fanden sich an jenem Tage 57 Schiiler eing
Sie wurden von dem Direktor, Herrn Prof Dr. Gerstenberg, und ihren beiden Lehrern.
Herrn Schiitte und Herrn Dr. Weber, begriifit. ,Tres faciunt collegium,“ bemerkt der’
Chronist des ersten Schuljahres. i

Was in seinen Ausmaflen bereits den Anspriichen einer Vollanstalt mehr als geniigte
war der Sp1eIPlatz, der an das Schulgrundstiick grenzte: ein freies Wiesen- und Weide:
geland.e, das sich bis zum Eppendorfer Weg erstreckte. Wie wunderlich klingt doch die
Nachrlch.t, c‘iafi sich die Schiiler in den Turnstunden und Pausen in herrlichster Bewe-
gungifrel‘helt »zwischen dem Getier® tummelten. Wer noch selber jene lindlichen
Vc.’,rhaltmsse.kennengelernt hat, wird sich wohl mancher Streifziige und Jugendspiele
erinnern; wir Spiteren vernehmen nur mit Verwunderung, dafl noch zu Anfang
unseres Jahrht.mderts ein solches Schulidyll in unserem Stadtteil zu finden war. Aber
schon 1911 wird mit Bedauern festgestellt, da die gefrifige Grofstadt die weiten
Wiesenflichen verschlungen habe.

Der Schule wurde die Errichtung ihres Hauses nicht leicht gemacht. Da der Antrag,
sofort alle Klassen bis zur Quarta aufzustellen, abgelehnt worden war, reichten die
vorhan'denen Riiurr_le vorerst aus, aber die Zahl der Neuanmeldungen stieg sprunghaft.
Zu Beginn des zweiten Schuljahres besuchten bereits 209 Jungen die Schule, nach einem
weiteren Jahr waren es 406, und zu Michaelis 1909 war die Schiilerzahl auf 547 ange-
Wachse_n. Oste{"rl 1911 umfafite die Schule 16 Klassen mit 619 Schiilern; dem Lehrer-
klc;llegmm gehdrten 20 Herren an. Da schon 1907 nicht mehr geniigend Raum fiir
alle Klassen.vorhanden war, wurde die Aufstellung von ,Schulpavillons® gefordert.
Nachdem “dle ersten aufge_baut worden waren, wurde allerdings nur noch von
Bli)adrlaiieiré : gesprocht?n. Eu.1e Doppelbaracke wurde als Turnhalle eingef_id“,et'
o Nad1bar§::steir; Z}eieé] nllcht alle .Klassen untergebracht werden,.so .daﬁ schlielich
iy ie Schulanlage _embe.zogen werden mufite. Zwei Villen und sechs

avillons vyelch ein seltsames Bild einer Grofstadtschule im Jahre 1911! Heute
izv:r wieder ein vertrauter Anblick, aber vollig andere Gedanken weckend. Was uns
kraft{; Oaﬁl ZgrstOFCelilde Gewalt und Zusammenbruch erinnert, war damals Zeichen
wird waerr serilrtnzvrlzeiltu%gervl?s ;giegercli?virtig S saskanifipe Nitionias S be'gcfﬁﬁt
: . L g
i Rgnae , der die Notwendigkeit einer grofziigigen Entscheidung
3 bDle Frage liegt nahe, wie sid3 in jener provisorischen Schulanlage ein so blithendes
eben entfalten konnte, wie es in den Annalen der Schule sichtbar wird. Oder mufte
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sich gerade in jener Aufgelockertheit das schulische Leben besonders ungezwungen
entwickeln? Neue Wege wurden damals jedenfalls beschritten. Am Schlusse des oben
erwihnten Berichtes aus dem Jahre 1911 heiflt es nach einem Hinweis auf die neuen
Aufgaben im neuen Schulgebiude an der Bogenstrafle, daf} »die Anfinge und Versuche
mit hiniibergenommen werden®. Es wurde also fiir notwendig gehalten, das begonnene
Werk weiterzufiihren.

Unsere Schule hat das grofie Gliick gehabt, in ihren Anfingen von einem Direktor
geleitet zu werden, der zu seinem Amt wahrhaft berufen war. Herrn Direktor Prof.
Dr. Gerstenberg ist es vor allem zu danken, dafl in unserer Schule vom ersten Tage
ihres Bestehens an die Erziehung des ganzen Menschen als grundlegende pidagogische
Aufgabe angesehen wurde. In einem Arbeitsbericht aus dem Jahre 1911 lesen wir, dafl
die Lehrerschaft sich mit Begeisterung bereitfand, den Direktor in seinen Bestrebungen
zu unterstiitzen, ,die natiirlichen Anlagen und die Gestaltungskraft, die in jedem
gesunden Knaben steckt, zu ndhren, zu entfalten und zur Selbstbetitigung anzu-
setzen®.

Nur in aller Kiirze kann hier angedeutet werden, welche modernen Arbeitsmethoden
damals bereits erprobt wurden und welch reges schulisches Leben sich entwickelte.
_Der Direktor bittet, Erzichungsmittel, die nicht in den Rahmen des schulmifligen
Unterrichts fallen, wie Ausfliige, Besichtigungen u. dgl., ausgiebig zu benutzen,“ lautet
eine Mitteilung vom Mirz 1908.

Die Knickwege nach Lokstedt und das Eppendorfer Moor waren oft das Ziel
biologischer Exkursionen. Ein Stiick Wiese wurde von den Schiilern urbar gemacht
und in einen Pflanzengarten verwandelt. Immer wieder wird vom Unterricht im
Freien, von Besichtigungen und Hafenfahrten gesprochen. Im Werkunterricht wurden
Beobachtungskraft und Handfertigkeit geschult. Alles tritt in seiner Bedeutung aber
zuriick hinter einer anderen Aufgabe. Selten ist wohl damals der erzieherische Wert
korperlicher Ertiichtigung klarer erkannt worden als an unserer Schule. In einer
iiberraschenden Vielgestaltigkeit wurden die Leibesiibungen in den Unterrichtsplan
aufgenommen.

Der Turnunterricht wurde sofort mit drei Wochenstunden angesetzt und bald durch
cinen arbeitsfreien Spielnachmittag erginzt. Diese Einrichtung wurde auch im Winter
beibehalten, um den Schiilern Gelegenheit zu geben, ,ihren Neigungen nachzugehen
und Handfertigkeiten, freie Kiinste oder Lektiire zu treiben“. Im Winter 1909/10
begann man bereits mit dem Schwimmunterricht in der Badeanstalt Hoheweide. Das
Eislaufen auf dem Weiher und auf dem Eppendorfer Miihlenteich fand groflen An-
klang. So wurde unter dem Titel ,Schulleben® einmal vermerkt: ,Das glinstige
Winterwetter bot mehrfach Gelegenheit, durch Kiirzung des Unterrichts um eine
Stunde den Schiilern die Erfrischung und Freude des Eislaufs zu gewihren.“ Neben den
sogenannten Turnmirschen werden immer wieder Ausfliige in Hamburgs nihere und
fernere Umgebung erwihnt, die den Gesichtskreis erweitern und die Wanderlust
wecken sollten. Als besonders gelungene Unternehmungen werden zweitigige Fahrten
in die Gohrde, in die Liineburger Heide und in die Holsteinische Schweiz genannt.
Wenn man liest, wie die jungen Wanderer singend hinauszogen und sich ,in Gottes
freier Natur tummeln konnten®, daf im Freien abgekocht und in Scheunen geschlafen
wurde, dann fillt es nicht schwer, sich vorzustellen, dal neben diesen dufleren Formen
auch vom Geist des Wandervogels auf jenen Fahrten etwas zu spiiren war.

Der erste Direktor unserer Schule war Altphilologe. Wenn auf ihn die tatkriftige
Férderung der Leibesiibungen zuriickgeht, so bedeutet dies, dafl ihr Bildungswert im
humanistischen Sinne verstanden wurde. Die Ubung des Korpers wurde als notwen-
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diger Teil der charakterlichen Erziehung angesehen, um dadurch geistige Krifte zu
16sen.

Als 1908 Herr Willwater in das Kollegium eintrat, wurde ihm die Verwaltung des
Faches Turnen iibertragen. Bis zu seiner Ostern 1945 erfolgten Pensionierung hat er
dieses Amt gewissenhaft verwaltet. Sein fachkundiger Rat war der Schule oft von
grofiem Nutzen, und in vielen Schiilern hat er die Freude an Turnen, Spiel und Sport
geweckt. Schon 1909 wurde eine Turnriege aufgestellt, die an den Sonntagvormittagen
zusammenkam, und 1911 wurde eine ,Schiilerturnvereinigung® gegriindet. Die vielen
sportlichen Veranstaltungen, deren Organisation stets in den Hinden von Herrn
Willwater lag, werden denen, die daran teilgenommen haben, noch in schonster
Erinnerung sein. Herr Willwater konnte in diesem Jahre zu unserer Freude seinen
80. Geburtstag in geistiger und korperlicher Frische feiern.

Das Kollegium der Realschule setzte sich insofern vollig anders als in spiteren
Jahren zusammen, als in den Vorschulklassen und in den technischen Fichern eine
grofle Zahl seminaristisch gebildeter und technischer Lehrer eingesetzt waren. Hinzu
kamen noch einige Mittelschullehrer. Von den 20 Lehrkriften, die Ostern 1911 an
unserer Schule titig waren, gehdrte die Hilfte diesen drei Gruppen an. Aber die Ein-
heit eines Kollegiums ist wohl selten in schénerer Weise erreicht worden als in der
Zusammenarbeit der damaligen Lehrerschaft unserer Schule. Die gegenseitige Achtung,
die noch heute aus vielen Berichten spricht, beruhte nicht nur auf persnlicher Hoch-
schitzung, sondern dadurch, daf die Vorschule als Vorbereitungsstufe der Realschule
angesehen wurde, ergab sich dieses Vertrauensverhiltnis auch aus der gemeinsamen
Arbeit. Niemand schied vor dem Abbau der Vorschule aus dem Kollegium aus, und es
war selbstverstindlich, daf8 Lehrer der ,alten® Schule den Unterricht in den technischen
Fichern auch spiter noch erteilten.

Auf der letzten Konferenz in der Bismarckstrafle, die am 30. Mirz 1911 stattfand,
vex.'absdﬁedete sich Herr Direktor Prof. Dr. Gerstenberg von seiner Schule, um die
Leitung der Oberrealschule Eimsbiittel zu iibernehmen. Da kein Festsaal vorhanden
war, fand nur eine schlichte Abschiedsfeier fiir den scheidenden Direktor statt. ,Die
Liebe und Dankbarkeit der Schiiler und die Anhinglichkeit und Hochachtung der
L.ehrer_aber begleiten ihn auch auf seinem ferneren Lebensweg,“ schlieft der Chro-
nist. Die Leitung unserer Schule wurde Herrn Prof. Dr. Pflaumbaum iibertragen.

Jenseits des Isebek-Kanals, wieder in einem noch fast vollig unbebauten Gelinde,
das §1d1 vom Grindelberg bis zur Sternschanze erstreckte und dessen bevorstehende
’.Daull.che Aufgliederung nur die Linienfithrung des Hochbahndammes andeutete, war
U'I"ZWlSd'len das neue Schulgebiude zu imposanter Grofle emporgewachsen. Senat und
Bu.rgerschaft hatten die Mittel bewilligt, obwohl viele Bedenken von verschiedenen
Seiten gegen den Bauplan vorgebracht worden waren. In den Zeitungen war das Fur
und" Wider lebhaft erdrtert worden, und in Protestschreiben hatte man die Schul-
behtrde vor der Errichtung einer ,Mammutschule® gewarnt. Auch unsere Schule
muflte zugeben, daf ihr in ihrem neuen Hause »ein auflergewdhnlicher Umfang® zuge-
dacht war. In der Tat nahm sich das michtige zweifliigelige Gebiude inmitten der
Wiesen U!’ld Girten seltsam aus, und die eine kahle Aufenwand sowie die Holzplanke
an.der einen Schulhofseite liefen obendrein noch vermuten, dafl der Anbau eines
weiteren Fliigels vorgesehen war.

Es sei erwihnt, da zu der Zeit, als unsere Schule errichet wurde, Prof. Dr. Sd-
macher Hamburgs Stadtbaumeister geworden war. Wie weit er den Bauplan unseref
Schule noch korrigiert hat, liflt sich wohl nicht mehr feststellen, aber die hohe Dach-
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konstruktion und ,die sparsame Verwendung von Werksteingliederungen® konnten
von ihm gewliinscht sein. Oberbaudirektor Prof. Schumacher hat sehr darauf geachtet,
dafl in seinen Schulbauten weiterer Raumgewinn méglich war, denn er sah voraus,
dafl die Entwicklung der Schule auch von dem verfiigbaren Raum abhingig sein wiirde.
»1ch bereitete sie heimlich durch die Gestaltung ausbaubarer Dicher vor, da ich keine
Schulen in die Welt setzen wollte, die in wenigen Jahren veralteten,“ schreibt er in
seinen Lebenserinnerungen. Wir denken daran, dafl dieses Jahr wieder ein grofler
Werkraum neben dem Zeichensaal entstanden ist.

Wie licht und freundlich die Schulriume sind und wie iibersichtlich die Raumver-
teilung ist, weifl jeder, der einmal in der Schule aus- und eingegangen ist. Besonders
schon ist die fiir den Einbau des Treppenhauses gefundene Ldsung. Seine hellen und
weiten Vorplitze bieten Raum fiir Ausstellungen und Klassenveranstaltungen, und in
den letzten zehn Jahren, als die Aula infolge der Kriegsschiden kaum noch benutzt
und auch nicht geheizt werden konnte, fand sich hier sogar die ganze Schule in mancher
schonen Feierstunde zusammen.

»Von Euch, Thr lieben Schiiler, weif} ich, dafl Ihr stolz seid auf Euer schones Schul-
haus. Sorgt dafiir, dafl Thr dieses Haus in Ehren haltet!“ Mit diesen Worten wandte
sich Herr Direktor Prof. Dr. Pflaumbaum an die Schiilerschaft, als das neue Haus der
Realschule feierlich eingeweiht wurde.

Am 19. April 1911 begann der Unterricht in der Bogenstrafle. 700 Schiiler nahmen
Besitz von ihren neuen Klassenrdiumen; 1100 Schiiler sollte die Schule aufnehmen
konnen. Neben den mit Vorschulklassen verbundenen Oster- und Michaelisabteilungen
war die Angliederung eines Parallelzuges fiir solche Schiiler vorgesehen, die nicht aus
einer Vorschule in die Realschule iibertreten wiirden. Die Einweihung des Gebiudes
konnte erst nach Fertigstellung der Aula am 27. Januar 1912 feierlich begangen
werden. Neben den Vertretern der Schul- und Baubeh6rde nahm auch Herr Senator
Dr. von Melle an der Feierstunde teil.

In seiner Weiherede wies der in Hamburg hochverehrte Schulrat, Herr Prof. Dr.
Briitt, darauf hin, daf im Bauplan unserer Schule zum ersten Male den Forderungen
eines modernen Unterrichts Rechnung getragen worden sei. ,Insbesondere geben wir
unserer Freude dariiber Ausdrudk, daf hier Riume vorgesehen sind, die gestatten, den
naturwissenschaftlichen Unterricht in méglichst wirksamer Weise zu erteilen.“ Wenn
Herr Prof. Briitt erwartete, daf8 der Grundsatz, die Selbstbetitigung des Schiilers
anzuregen, auch fiir alle anderen Ficher gelten sollte, so muflte das an unserer Schule
als eine Aufforderung aufgefalt werden, an den hier bereits entwickelten Arbeits-
methoden festzuhalten. ,Man braucht noch kein ziinftiger Pidagoge zu sein, um ein-
zusehen, daf nur dann ein gesundes, fréhliches und stetig fortschreitendes Wachstum
des Geistes moglich ist, wenn er bei der Aufnahme neuer Erkenntnisse sichtend,
ordnend und schaffend mitwirke. .. Freilich hat die Parole >Nicht Lernschule, son-
dern Arbeitsschule, wenn sie als uneingeschrinktes und unerliutertes Schlagwort von
Mund zu Mund geht, ihre grofen Gefahren, weil sie den Irrtum wachruft, daf zwischen
Lernen und Arbeiten ein Gegensatz bestehe, und somit der Meinung Vorschub leistet,
dafl Kenntnisse von untergeordnetem Werte seien.*

Dieser Gedanke wurde von Herrn Direktor Pflaumbaum in seiner Ansprache auf-
genommen, indem er betonte, dafl treue Pflichterfiillung ebenso notwendig sei wie
die Erhaltung der Arbeitsfreude. Ganz im Sinne seines Amtsvorgingers stellte er alle
fachlichen Zielsetzungen unter die Aufgabe, in vertrauensvoller Zusammenarbeit mit
der Elternschaft darauf hinzuwirken, daf die Jugend sich nicht nur die Heiterkeit des
Gemiits bewahre, sondern sich auch der Idee verpflichtet wisse, am Wohle eines gro-
feren Ganzen verantwortlich mitzuarbeiten.
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Die junge Realschule sollte sich nun auch in ihrer Leistungsfihigkeit den Schwester-
schulen als ebenbiirtig erweisen. Die ersten Abschluf8priifungen riickten niher. Dennoch
trat keine grundlegende Verinderung in der Arbeitsweise der Schule ein. Das frohlich
Begonnene wurde im bisherigen Geiste weitergefiihrt.

Fiir die Auswertung der in dem neuen Hause gegebenen Arbeitsmoglichkeiten war
von Bedeutung, daf Herr Direktor Pflaumbaum selber die naturwissenschaftlichen
Ficher vertrat. Mit grofem Eifer wurde der Experimentalunterricht in den Arbeits-
riumen aufgenommen, und die Klassenwanderungen wurden in stirkerem Mafle
als Exkursionen durchgefiithrt. So unternahmen die oberen Klassen am 17. 4. 1912
einen Ausflug nach Bienenbiittel, um dort die ringférmige Sonnenfinsternis zu beob-
achten, nachdem diese Himmelserscheinung vorher in unterrichtlichen Versuchen ver-
stindlich gemacht worden war. Eiszeitliche Landschaftsbildungen wurden in der Um-
gebung von Ahrensburg betrachtet und immer neue ergiebige Ziele fiir biologische
Exkursionen ausfindig gemacht.

Zum erstenmal wurden 1912 auch grofere Klassenreisen unternommen. So fuhren
in der Pfingstwoche die beiden Sekunden mit Herrn Gersdorf, Herrn Dr. Hafl und
Herrn Dr. Ziige in den Harz und zum Kyffhiuser. Auflerdem wird von zweitigigen
Wanderfahrten in die Holsteinische Schweiz und nach Ratzeburg-Molln sowie von
Ruderfahrten auf der Oberalster berichtet. Die Harzreise wurde in den nichsten
Jahren von anderen Klassen wiederholt. Der Zufall will es, daf seit einigen Jahren
unsere 9. Klassen (Obertertia) ebenfalls wieder in den Harz reisen.

Mit der regelmifligen Durchfithrung groferer Reisen ergab sich auch eine wichtige
soziale Aufgabe. Die Frage, wie allen Schiilern die Teilnahme an den Klassenfahrten
ermdglicht werden konnte, wurde schon damals ganz allgemein gestellt und grund-
sitzlich geldst. Am 2. 11. 1911 wurde die seit 1908 bestehende ,Reisesparkasse® in eine
»Reiseunterstiitzungskasse umgewandelt, ,aus der wiirdige und bediirftige Schiiler
bei Schulreisen eine Unterstiitzung erhalten®. Die Zinsen der Spargelder bildeten den
Grundstock, und alle Einnahmen aus Schulveranstaltungen flossen kiinftig in diese
Kasse.

Dies alles liflit erkennen, welch hohen erzieherischen Wert man dem gemeinsamen
Erlebnis einer Klassenreise zuschrieb. ,Wenn irgendwo, so erdffnen sich hier dem
Lehrer neue Zuginge zu Herz und Gemiit, zu Gedanken und Wiinschen seiner
Jungen,“ heiflt es in einem Bericht. Wem kime nicht der Gedanke, dafl sich von diesen
Unternehmungen und Anschauungen eine Verbindung kniipfen lifit zu dem spiteren
sozialpidagogischen Werk, das in der Griindung eines eigenen Schulheims seine Krd-
nung finden sollte.

Mit dem Einzug in das Haus an der Bogenstrafie war es endlich auch mdglich
geworden, die Schiiler zu Andachten oder bei besonderen Anlissen in der Aula zu
versammeln und auch die Eltern zu den Schulfeiern einzuladen. Als 1913 iiberall in
Deutschland der Erhebung des Volkes im Jahre 1813 gedacht wurde, fiihrten unsere
Schiiler ein Festspiel auf. Diesem ersten Spiel folgten andere Theaterauffiihrungen.
Uberhaupt erwachte jetzt musisches Leben in der Schule. Ein Schiilerchor wurde
aufgestellt, und auch ein kleines Orchester, allerdings noch iiberwiegend von Lehrern
und Freunden der Schule besetzt, wird gelegentlich erwihnt.

Michaelis 1912 und Ostern 1913 fanden unter dem Vorsitz von Herrn Prof. Dr.
Briitt die ersten Einjihrigen-Priifungen statt, womit der Aufbau der Realschule an der
Bogenstrafie zum Abschluf gelangte. Es erfolgte jetzt auch die staatliche Anerkennung
der Schule als vollberechtigte Lehranstalt. Der Zustrom an Schiilern hielt in erwartetem

Umfange an, so dafl im Schuljahr 1913/14 bereits die Gesamtzahl von 900 Schiilern
erreicht wurde. 3
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Ostern 1914 iibernahm Herr Direktor Prof. Dr. Pflaumbaum die Leitung des neu-
gegriindeten Kirchenpauer-Realgymnasiums. Wieder verabschiedete sich ein Schulleiter
von unserer Schule, weil Senat und Biirgerschaft ihm in Wiirdigung seiner Verdienste
eine weiterreichende Aufgabe iibertrugen. Zum zweitenmal verlie ein Direktor die
Schule, dem das Kollegium sein volles Vertrauen geschenkt hatte. In seinen Abschieds-
worten hob Herr Prof. Uhde als iltester Oberlehrer der Schule hervor, wie Herr Prof.
Pflaumbaum in seiner giitigen und vornehmen Art das Vertrauen der Eltern, Lehrer
und Schiiler schnell gewonnen habe. Sein Leitspruch sei gewesen: ,Alles zum Besten
kehren.“ Allen pidagogischen Bestrebungen gegeniiber habe er eine abwigende, aber
nie abweisende Haltung eingenommen.

Der neuernannte Direktor, Herr Prof. Dr. Lorenz, wurde im Mai 1914 in sein Amt
eingefithrt. Er stand vor einer schdnen, aber auch schweren Aufgabe, sollte doch das
Bestehende nicht nur erhalten, sondern auch im Sinne der bisherigen pidagogischen
Arbeit zum Besten der Jugend weitergefithrt werden. Herr Prof. Dr. Lorenz konnte
sich nur kurze Zeit seiner neuen Aufgabe zuwenden, denn bereits in den ersten
Kriegstagen wurde er zum Heeresdienst einberufen, so dafl Herr Prof.Uhbde als
stellvertretender Direktor die Leitung der Schule iibernehmen muf3te.

1914 — 1921

Die in so vieler Hinsicht verheiflungsvolle Entwicklung unserer jungen Schule
wurde durch den Ausbruch des ersten Weltkrieges jih unterbrochen. Der Unterricht
konnte nicht mehr in vollem Umfange aufrechterhalten werden, da mehrere Lehrer
sofort eingezogen wurden. Parallelklassen wurden zusammengelegt, einige technische
Unterrichtsficher fielen aus. Als die Vorschule der Oberrealschule Eimsbiittel, deren
Gebiude als Hilfslazarett eingerichtet worden war, in unserer Schule Aufnahme fand,
wurden weitere Unterrichtskiirzungen und die Einfithrung des Schichtunterrichts
notwendig. Da allgemein mit einem baldigen Kriegsende gerechnet wurde, sah man in
allen Einschrinkungen nur voriibergehende Notmafinahmen. Die nationale Begeiste-
rung kannte keine Grenzen. ,Die Schiilerschaft erlebte den Krieg in seinem glanzvollen
Beginn und den schweren Kimpfen der folgenden Jahre in leidenschaftlichem Gefiihle
mit,“ heiflt es riickblickend in einem Bericht. Schon die Herbstpriifung 1914 wurde
vorverlegt, und vier der Priiflinge eilten zu den Fahnen. Seit Juni 1915 fanden dann
alljihrlich Notpriifungen fiir Kriegsfreiwillige statt. Viele Schiiler meldeten sich auch
zur Erntehilfe oder zum Roten-Kreuz-Dienst. Auch die Elternschaft unserer Schule
bewies ungewohnliche Hilfsbereitschaft und Opferfreudigkeit, ganz gleich, ob es sich
um Liebesgabensendungen und Rote-Kreuz-Spenden, um Gold- und Altmaterial-
sammlungen oder um Kriegsanleihezeichnungen handelte.

Doch der Krieg nahm kein Ende, und seine dunklen Schatten fielen auch auf das
Leben unserer kleinen Schulgemeinde. Bereits im September 1914 mufite die erste
Trauerandacht gehalten werden, als die Nachricht eintraf, dal Herr Dr. Harkensee
gefallen war. Ebenso schmerzlich waren die ersten Meldungen vom Heldentod junger
Kriegsfreiwilliger. Seit dem Jahre 1915 wurde am Tag nach Totensonntag der Gefalle-
nen unserer Schule in Liebe und Ehrfurcht gedacht.

Im Dezember 1915 iibernahm Herr Prof. Dr. Schén das Amt des stellvertretenden
Direktors. Er sah sich einer fast unldsbaren Aufgabe gegeniibergestellt, denn fast alle
wehrpflichtigen Lehrer wurden aus dem Schuldienst herausgezogen, und sei es auch
nur voriibergehend. Es war das Verdienst des Herrn Schulrat Briitt, daf8 der Unter-
richt mit Hilfskriften aufrechterhalten werden konnte. Aufler einigen Herren, die aus
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anderen Berufen kamen und sich zur Verfiigung stellten — Herr Pastor Nicolassen,
Herr Prange (Kunstmaler) und Herr Kleimann (Theaterfach) waren voriibergehend
an unserer Schule titig —, wurden immer mehr Lehrerinnen von der Schulbehdrde
eingestellt. An unserer Schule traten 17 Lehrerinnen im Laufe der Kriegsjahre in das
Kollegium ein. Thre Mitarbeit wurde oft anerkennend erwihnt.

Zu der wachsenden Sorge wegen des Gesundheitszustandes der Jungen kam im
Winter 1916/17 die Kohlennot. Im Februar 1917 wurden die ersten ,Kohlenferien®
angeordnet.

Die Not des Krieges driickte auf alles ihren Stempel. Wenn die Arbeit der Schule
vor dem Kriege zuletzt unter dem Leitwort gestanden hatte ,Alles zum Besten
kehren, so mufite man sich jetzt mit der Forderung zufrieden geben, das noch Mag-
liche zu leisten. In diesem Sinne hatten Herr Prof. Uhde und Herr Prof. Dr. Schén in
aufreibender Titigkeit erreicht, dafl die Schulzucht gewahrt blieb und daf ein gere-
gelter Unterricht aufrechterhalten werden konnte. Da die Erziehungsaufgaben der
Schule immer wichtiger wurden, war Herr Prof. Dr. Schén besonders darum bemiiht,
die Verbindung mit der Elternschaft enger zu kniipfen. Im letzten Jahresbericht, der
Ostern 1916 in Druck gegeben werden konnte, wandte er sich noch einmal an die
Eltern: ,Wollen wir Charaktere bilden und nicht nur Wissen iibermitteln, so bediirfen
wir der vertrauenden und klirenden Mitarbeit des Elternhauses.“

Als Herr Direktor Prof. Dr. Lorenz im Oktober 1917 wieder in sein Amt eintrat,
war das Kriegsende noch nicht abzusehen. In der Not des Winters 1917/18 mehrten
sich die Anzeichen, dafl die Widerstandskraft unseres Volkes infolge der ungeheuren
Anstrengungen und Belastungen erschopft sein wiirde, wenn nicht bald eine Kriegs-
entscheidung erzwungen werden konnte. Aber die Zuversicht blieb, dafl wenigstens
ein ehrenhafter Verstindigungsfriede erreicht werden konnte. Der Ausgang des Krieges
zerstorte viele Hoffnungen. Niedergeschlagenheit und Verbitterung klangen aus der
Frage nach dem Sinn aller Opfer.

24 junge Kriegsfreiwillige und 3 Lehrer unserer Schule hatten ihr Leben fiir das
Vaterland hingegeben, hatten ihren Idealismus mit dem Tode besiegelt. Thre Namen
sollten nicht vergessen werden. Schon im Januar 1919 wurde beschlossen, in der Aula
eine Gedenktafel aufzustellen. Die Verbundenheit der Schulgemeinde mit den Ge-
fallenen und deren Angehorigen sollte auferdem in einer alljahrlich stattfindenden
Feierstunde Ausdruck finden. Diese Gedenkfeiern, die von Herrn Dr. Peyn und spiter
von Herrn Dr. Behne in wiirdiger Form gestaltet wurden, hinterliefen einen tiefen
Eindruck.

Die allgemeine wirtschaftliche Not, die unser Volk seit Kriegsende schwerer be-
driickte denn je und die in der Inflationszeit schliefflich katastrophale Ausmafle anneh-
men sollte, wirkte sich auch in der Schule verheerend aus. Im Winter 1919/20 wurde
unsere Schule wegen der Kohlennot in die Oberrealschule Eppendorf verlegt, wo nur
an 3 Tagen der Woche Unterricht erteilt wurde. Kilteferien gab es noch im Februar
1922. Der Gesundheitszustand der Schiiler war infolge der Unterernihrung so schlecht,
daBl besondere kérperliche Anstrengungen der Jungen vermieden werden muften. S0
wurde erst im April 1920 wieder ein allgemeiner Wandertag ,versuchsweise® ange-
ordnet. Fiir die besonders schwichlichen Schiiler tihrte Herr Willwater noch mehrere
Jahre einen orthopidischen Turnunterricht durch.

Es ist erstaunlich, welch reges geistiges und musisches Leben sich dennoch in unserer
Schule entfaltete, wie unsere Schule mitgerissen wurde in dem iiberall zu erkennenden
geistigen Aufbruch. Hier zeigt sich, was es bedeutete, dafl der Krieg die Heimat nicht
verwiistet hatte, dafl unserer Schule das Haus erhalten geblieben war und daf} fast alle

16

Bogenstralle

e




Sandsteinreliefs neben dem Haupteingang

Lehrer nach Beendigung des Krieges an ihre alte Schule zuriickgekehrt waren. In den
Jahren krassester politischer Gegensitze fand unsere Schulgemeinde sich an den
»Deutschen Abenden in der Besinnung auf die schopferischen Krifte des deutschen
Geisteslebens zusammen. Eine Theatergruppe unter der Leitung von Herrn Dr. Bebne
weckte in den Schiilern die Freude am dramatischen Spiel und das Verstindnis fiir
das Wesen dramatischer Dichtung. Mit mancher gelungenen Auffiihrung trat sie hervor
und spielte auch wiederholt in Kirchen und Silen verschiedener Stadrteile. Daf in
unserer Aula keine Schulbiithne vorhanden war, wurde damals lebhaft bedauert. Aufler
der Theatergruppe war unter dem Dirigentenstab von Herrn Dr. Brachmann ein grofles
Schulorchester aufgestellt worden. Wie stark das Band war; das unsere Schulgemeinde
schon wieder umschlof, trat bei den Konzerten in schénster Weise vor Augen, wenn
neben den Lehrern die Schiiler und deren Viter vor den Notenpulten saflen. Vielleicht
ist noch hoher zu schitzen, dafl iiberhaupt wieder Musik in unserer Schule erklang,
dafl in vielen Schiilern der Wunsch geweckt wurde, selber zu musizieren.

Herr Direktor Prof. Dr. Lorenz férderte alle diese geistigen Bestrebungen und
Unternehmungen der Lehrer und Schiiler. So konnte Herr Direktor Dr. Ziige seiner
mit folgenden Worten gedenken: ,Thm ist es mit zu verdanken, daf das Kollegium
sich ganz zusammenfand in dem Bestreben, in den Tagen des drohenden Zusammen-
bruchs erst recht der Jugend Zuversicht und Frohlichkeit zu erhalten, sie anzuhalten
zu ernster Pflichterfiillung und Achtung vor dem Alten und ihr den Geist mitzugeben,
der auch vor dem Kriege sich fiir unser Volk so segensreich ausgewirkt hat.*

Die Stellung des Direktors war durch das Selbstverwaltungsgesetz vom April 1920
grundlegend verindert worden. Der Schulleiter wurde jetzt vom Kollegium und vom
Elternrat auf drei Jahre gewihlt und blieb als ,kollegialer Leiter einer Arbeitsgemein-
schaft ohne Dienstrangbezeichnung. Er hatte die Schule ,nach Mafigabe der gesetz-
lichen Bestimmungen, der Verordnungen der Oberschulbehdrde sowie der Beschliisse
des Lehrkorpers und Elternrats® zu leiten. Diese Beschrinkung in der amtlichen
Zustindigkeit bedeutete, dafl es dem Schulleiter nur bei besonderem Ansehen seiner
Personlichkeit gelingen konnte, der gesamten Unterrichts- und Erziehungsarbeit der
Schule den Zusammenhang zu sichern. Das Selbstverwaltungsgesetz blieb bis zum
Juni 1933 in Kraft.

Noch tiefer griff das 1919 erlassene Gesetz iiber die Neuordnung des hamburgischen
Schulwesens in das Leben der Schulen ein. Die Vorschule wurde abgeschafft, und durch
Einfithrung der 8-jihrigen Oberschule fielen auch die Sexten fort. Auflerdem durften
seit 1922 keine neuen Michaelis-Klassen aufgestellt werden. Die Schiilerzahl, deren
Hochststand Ostern 1919 mit 1019 Schiilern erreicht worden war, sank um einige
hundert. Damit wurde unvermeidlich, da die nichtakademischen Lehrkrifte nach und
nach aus dem Kollegium ausscheiden mufiten. Hinzu kam, daf das Problem der
Beschiftigung der Studienassessoren von Jahr zu Jahr brennender wurde. Als eine
gliickliche Mafinahme erwies sich' die Einfiihrung der Aufbauklassen, durch die den
besonders begabten Schiilern der letzten Volksschulklassen der Ubergang in die hohere
Schule ermdglicht wurde.

1920 wurde die Abschluflpriifung der Realschulen in Hamburg aufgehoben, was der
Abschaffung dieses Schultyps gleichkam. Die Existenz auch unserer Schule war damit
plétzlich in Frage gestellt. Da nach den Schulreformplinen eine solche Entwicklung
vorauszusehen war und da auflerdem mit einer erheblichen Bevélkerungszunahme in
unserem Schulbezirk gerechnet werden konnte, seitdem mit der Bebauung des Gelindes
rings um die ,Hohe Weide“ begonnen worden war, nahm unsere Schule neben allen
anderen Aufgaben den Kampf um die Anerkennung als Oberrealschule auf. Hierbei
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wurde die Schule von der Elternschaft erfolgreich unterstiitzt. Bereits im Juli 1919
hatte die Oberschulbehérde dem Antrag grundsitzlich zugestimmt, und Ostern 1920
wurde daraufhin mit der Einrichtung der ersten Obersekunda die Oberstufe aufgebaut,
Da in anderen Stadtteilen aber in den Einwohnerzahlen eine riickliufige Entwicklung
zu verzeichnen war und die Oberklassen der dort liegenden Schulen einzugehen droh-
ten, wurde gegen unseren Plan Einspruch erhoben. Jetzt setzte ein erbittertes Ringen
um unsere Oberstufe ein, das zum Teil wieder in der Presse ausgetragen wurde,
Schlieflich wurde die Entscheidung in unsere Hand gegeben, indem im Hinblick auf
die immer kritischer werdende Finanzlage des Staates die Anerkennung als Oberreal-
schule davon abhingig gemacht wurde, daf§ die Mittel fiir den Ausbau der naturwissen-
schaftlichen Rdume und Einrichtungen im wesentlichen von der Schule selbst aufge-
bracht wiirden. Auch vor dieser Aufgabe ist unsere Schule nicht zuriickgeschreckt, auf
die Mithilfe der Eltern vertrauend. Der ,Verein zur Férderung des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts“ wurde gegriindet, der erhebliche Geldbetrige in vielen kleinen
Beitrigen zusammentrug. Dafl die naturwissenschaftlichen Arbeitsriume in ihren
Einrichtungen bald allen Anforderungen mehr als geniigten, ist auch den ersten
Sammlungsleitern zu verdanken (Physik: Dr. Fiebig; Chemie: Dr. Notboom, Dr. Fastert;
Biologie: Dr. Rénn).

Die Verbundenheit von Elternschaft und Schule in der von Verantwortungsgefiihl
und Zuversicht getragenen Erziehungsarbeit fiihrte zu einem Gemeinschaftswerk, das,
tiber seine zeitbedingte soziale Aufgabe hinausweisend, fiir unsere Schulgemeinde eine
damals noch nicht abzuschitzende Bedeutung gewinnen sollte. Die schulirztlichen
Untersuchungen hatten ergeben, da mehr als zwei Drittel unserer Schiiler unter-
ernihrt waren. Gleich nach Kriegsende wurde daher die Verschickung erholungs-
bediirftiger Kinder in die sogenannten Ferienkolonien eingeleitet. Mit besonderer
Tatkraft und Hingabe nahm Herr Gersdorf sich dieser Aufgabe an. Er war es auch,
der bereits im April 1918 vorschlug, ein eigenes Unternechmen zu griinden. Als die
wirtschaftliche Not, die vor allem den verarmenden Mittelstand hart getroffen hatte,
radikalere Mafinahmen zur Erhaltung der Gesundheit unserer Jugend erforderte, trat
man diesem Gedanken niher. Im Juni 1921 wurde ein Ausschufl gebildet (Gersdorf,
Dr. Notboom, Dr. Ziige), ,um Erkundigungen einzuziehen, auf welche Weise am besten
mdglichst grofien Schiilerkreisen ein gemeinsamer Erholungsurlaub geboten werden
kann®, und ein grofler , Werbeausschul (Dr. Bebne, Fessel, Dr. Notboom, Dr. Schon,
Schiitte, Dr. T homann, Willwater) sollte die Elternschaft und Freunde der Schule fiir
den Plan gewinnen, einen , Verein Erholungsheim® zu griinden. Noch im selben Monat
berichtete Herr Gersdorf iiber die Moglichkeit, in Wenningstedt ein altes Hotel mit
Nebenhaus fiir 250 000 Mark zu erwerben. Selbst heute noch wird mancher iiber die
Hohe dieser Summe erschrocken sein. Welch ein Unternehmungsgeist und welches
Vertrauen auf die Hilfsbereitschat der Eltern sprechen aus dem Entschluf}, dieses
Angebot ernsthaft zu priifen. Allerdings dringte duch die fortschreitende Geldent-
wertung zu raschem Handeln. Schon im September 1921 fand eine gemeinsame Sitzung
von Elternrat und Kollegium statt, auf deren Tagesordnung als erster Punkt ,Unser
Sylter Heim*“ gesetzt war. Welcher Stolz und welche Freude klingen aus diesen drei
Worten! Obwohl das im Kriege halb verfallene Haus wenig einladend aussah und
noch gar nicht als Schulheim eingerichtet war, beschlof man in der allgemein herr-
sd.lenden Begeisterung, noch im Herbst die ersten Klassen nach Sylt zu schicken. So
reisten die MIIb (Untersekunda) mit Herrn Schiitte, der der Schule bei dem Kauf
ein tiichtiger Finanzberater war, und die O II b2 mit ihrem Klassenlehrer Herrn Breck-

{ing im Oktober 1921 in das neuerworbene Heim. 1922 fuhren schon 15 Klassen auf
je 4 Wochen nach Wenningstedt.
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Schulhaus und Schulheim bildeten bald eine unlésbare Einheit. Die Aufgaben des einen
erginzten die des anderen in gliicklichster Weise. Von der Nordseeinsel strahlte so viel
Sonnenhelle zuriick, daff Frohsinn und Unbeschwertheit bei der Arbeit in den Schul-
riumen nicht mehr fehlten.

Gemeinsame Anstrengungen und die begeisterte Anteilnahme der Eltern, Lehrer
und Schiiler an allen Aufgaben hatten unsere Schule aus ihrer ersten schweren Krisen-
zeit gefestigter denn je hervorgehen lassen. Das duflere Bild wie auch die innere
Struktur der Schule hatten sich zwar wesentlich verindert, aber ein neuer Zusammen-
halt war gewonnen. In der Weitriumigkeit, wie sie durch die Verbindung von Schule
und Heim gegeben war, konnten Ungezwungenheit und Frohlichkeit, Aufgeschlossen-
heit und Vertrauen nicht mehr verlorengehen, und auf dem weiten Arbeitsfeld, das
mit dem Aufbau der Oberstufe erschlossen war, lockten neue Aufgaben.

1923 — 1932

Das Kollegium sah sich jetzt vor die Aufgabe gestellt, Schule und Heim in pidago-
gischer Absicht miteinander zu verbinden und die unterrichtliche Arbeit auf die Ziele
der Oberstufe hin auszurichten. Dafl alle Krifte sich zum Besten der Schule frei ent-
falten konnten, ist nicht zuletzt Herrn Dr. Ziige zu verdanken, der im Januar 1923
die Leitung der Schule iibernahm.

Herr Oberstudiendirektor Dr. Zige ist der einzige Schulleiter, der aus dem Kolle-
gium heraus gewihlt worden ist. Er wurde immer wieder in seinem Amt bestitigt,
solange dieses Wahlrecht galt. Diese Tatsache beweist mehr als alles andere, welch hohes
Ansehen Herr Dr. Ziige besafl und welches Vertrauen Eltern und Lehrer ihm entgegen-
brachten. Er hat die Schule, der er schon Ostern 1910 als Kandidat zugewiesen wurde,
fast 18 Jahre lang geleitet. Die Schiiler, an deren Freuden und Sorgen er in seiner
wohlwollend-herzlichen Art anteilnahm, haben ihn verehrt und sind ihm mit Begei-
sterung gefolgt. Mit der Elternschaft hat er in enger Verbindung gestanden und hat
entscheidend dazu beigetragen, dafl die Eltern die Schule in jeder Hinsicht verstindnis-
voll unterstiitzten. Das Kollegium hat unter seiner Fiihrung stets im gegenseitigen
Vertrauen zusammengehalten. Das schulische Leben entfaltete sich in einer erstaun-
lichen Vielgestaltigkeit, und mit gliicklicher Hand lenkte Herr Dr. Ziige die Schule
durch alle schwierigen Situationen hindurch.

Ostern 1923 wurde die Reifepriifung des ersten Abiturientenjahrgangs von Herrn
Oberschulrat Dr. Oberdirffer abgenommen. Mit der Entlassung unserer ersten Abi-
turienten wurde der duflere Aufbau der Schule endgiiltig abgeschlossen. Doch dieses
Datum bezeichnet keinen entscheidenden Einschnitt in der Geschichte der Schule, denn
diese stand mitten in der Auseinandersetzung um ihre innere Form und muflte auch
noch weiterhin um das Errungene kimpfen. Im Taumel der Inflationszeit, als phan-
tastische Verdienstmdglichkeiten lodkten, verlor fiir viele die Schulbildung an Wert,
so dafl die Zahl der Anmeldungen fiir die Oberstufe allgemein zuriickging. So mufite
unsere Schule sich wehren, als die Elternkammer im November 1923 vorschlug, einer
Oberrealschule in Eimsbiittel die Oberstufe zu nehmen.

Von grundlegender Bedeutung war die Umstellung in der unterrichtlichen Arbeit
auf die Aufgaben und Bildungsziele der Oberrealschule. In vielen Fachsitzungen
wurden die Lehrpline beraten. Man wiinschte keine einseitige Fachausbildung, ver-
urteilte jedoch entschieden die Gleichstellung der Ficher. ,Die Schule ist nicht zum
gleichmifligen Durchbilden ihrer Schiiler verpflichtet. Sie hat die Neigungen zu
pflegen. Der Kursusgedanke ist zu begiinstigen,“ heifit es in einem Protokoll. Die
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Schule sollte nicht nur in dem Sinne modern sein, daf} sie durch Betonung des natur-
wissenschaftlichen und fremdsprachlichen Unterrichts den Forderungen der Gegenwart
gerecht wiirde, sondern sie sollte die Schiiler auch gegeniiber diesen Erwartungen zur
Selbstbesinnung fiihren.

In der Frage der Fremdsprachenfolge schlol man sich nicht der Meinung an, daf
Englisch unbedingt an die Stelle des Franzdsischen als grundstindige Fremdsprache
treten miifite. Nur in einer Klasse wurde mit Englisch begonnen. Als dritte wahlfreie
Fremdsprache wurde auf der Oberstufe neben Spanisch zum erstenmal Latein in den
Lehrplan aufgenommen.

In dieser Zeit unserer inneren Schulreform ist Herr Prof. Dr. Schon als erfahrener
Pidagoge von mafigebendem Einflusse gewesen. Mit starker Uberzeugungskraft hat er
stets den Gedanken vertreten, dafl geistige Bildung zu gegenseitigem Verstehen auch
der Volker fiihren miisse. Er war ein tiichtiger Schulmann und wufite in seinen
Schiilern die Freude an geistiger Arbeit zu wecken. Wer einmal in der Oberstufe vor
ihm auf der Schulbank gesessen hat, der hat die Ehrfurcht vor geistiger Leistung nie
verloren.

Herr Prof. Dr. Schén ist schon 1907 in das Kollegium unserer Schule eingetreten
und hat ihm bis zu seinem Tode angehdrt. Er starb auf dem Schulwege.

Neben den Fragen der Schulbildung war das Heim in Wenningstedt immer wieder
Gegenstand lebhafter Erérterungen. In den zwanziger Jahren vergeht kaum eine
Konferenz, ohne dafl Fragen des Vereins Erholungsheim behandelt worden wiren.
In der Leitung des Heims war inzwischen mehrmals ein Wechsel eingetreten. Nachdem
es Herrn Dr. Behne gelungen war, das Heim wihrend der Inflationszeit aufrecht-
zuerhalte‘n, konnte Herr Breckling bei beginnender Stabilisierung der wirtschaftlichen
Verhiltnisse das Unternechmen durch vorbildliche Organisation auf sichere Grund-
lagen stellen. Er erkannte aber auch die Notwendigkeit eciner engeren Angliederung
des Heims an die Schule. In biindiger Formulierung stellte er die Grundsitze auf, die
Schule und Heim miteinander verbinden sollten. Die beiden wichtigsten seien hier
genannt: ,Das Erholungsheim auf Sylt ist Schulangelegenheit. Es bildet einen Teil
unseres padagogischen Programms.*

Unspre G}*o{istadtjungen, die zum erstenmal in ihrem Leben an den Strand stiirmten
und sich mit ihrer Klasse im Heim einnisteten, gaben ihren Lehrern jeden Tag zu
ve.r_st(?hen,‘dafﬁ das Heim Schulangelegenheit sein muf. Die vielen unterrichtlichen
Maglichkeiten, die sich auf der Insel anboten, wurden schnell erkannt. Auf der ,Samm-
lerstufe“ wurden zunichst schuleigene Sammlungen angelegt (Vorgeschichtliche Funde:
Dr. Peyn; Flora und Fauna Sylts: Dr. Rénn). Noch immer sieht sich jeder Schiiler und
Besucher, der das Haupthaus betritt, in unserem »Sammlungsraum® zum Verweilen
aufgefordert.

Die Bauflligkeit einiger Gebdudeteile und die Unzulinglichkeit mancher Einrichtung
bereltetep jedoch immer neue Sorgen. Hinzu kamen die Uberlegungen, wie den jetzt
vom Reichsbund der Landschulheime erlassenen Vorschriften durch bauliche Ver-
anderungen entsprochen werden konnte. Da fafite Herr Breckling den kiithnen Ent-
schiufl, einen Umbau des Heims von Grund auf durchzufithren. Nachdem die Eltern-
schaft und_ das Kol.legium von der Zweckmifligkeit dieses Vorhabens iiberzeugt worden
waren, zeigten beide wieder jene Einmiitigkeit, die ein gliickliches Gelingen fast zur
GCWIKh.Clt .machte. Herr Direktor Dr. Ziige konnte berichten, ,daR die Elternschaft
an verzmshch‘en Anteilen und Stiftungen eine Summe aufbrachte, die die Erwartung
auch der Optimisten bei weitem iibertraf“. Auch die Hamburger Sparcasse von 1827
bewies Verstindnis fiir die sozialen Aufgaben der Schule.
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Im Friihjahr 1927 wurde mit dem Umbau begonnen, und im Juni 1928 konnte das
neue Heim eingeweiht werden. Es war ein festlicher Tag fiir ganz Wenningstedt und
ein denkwiirdiger Augenblick in unserer Schulgeschichte. Wer das Heim nur in seiner
ersten Gestalt kennengelernt hat, wird es heute kaum wiedererkennen; so sehr hat es
sich in seinem Aussehen verindert. Es ist aber nicht nur schoner und geriumiger
geworden, sondern ‘es hat auch einen anderen Charakter angenommen. Das alte
Strandhotel, das fiir viele Schiiler ein ,Erholungsheim® gewesen war, verwandelte sich
in unser ,Nordseeheim®, dem eine besondere Bedeutung in der Erziehungsarbeit der
Schule zukommen sollte.

Jetzt konnte auch wieder daran gedacht werden, Klassenreisen in andere deutsche
Gaue zu unternehmen, denn durch unser Heim, das bald iiber Hamburgs Grenzen
hinaus bekannt war, wurde ein Austausch mit anderen Schulheimen in die Wege
geleitet. Herr Dr. Fiebig, (K. M IIa) der zu den riihrigsten Mitstreitern im Kampf um
unser Heim gehort, und Herr Breckling (KI. O IIb 1) erdffneten 1926 die Reihe dieser
Fahrten in den Schwarzwald und ins Erzgebirge, die alljihrlich durchgefiihrt wurden,
bis die politischen und wirtschaftlichen Verhiltnisse dazu zwangen, den Klassenaus-
tausch einzustellen. Von den Ausfliigen in die Schweiz und von den Skifahrten ins
Sudetenland erzihlen unsere Ehemaligen noch heute voller Begeisterung. Daf} unsere
Giiste aus Freiburg, Annaberg und Leipzig sich in unserem Heim schnell wohl fiihlten,
ist auch unseren Hamburger Jungen zu verdanken, die mit ihren Kameraden aus
Baden und Sachsen gute Freundschaft hielten. Es sei noch vermerkt, dafl auch ein
Austausch mit franzosischen Schiilern in Erwidgung gezogen wurde. Selbstverstindlich
stand es auch einzelnen Klassen frei, ein anderes Reiseziel zu wihlen, solange fiir unser
Heim geniigend Anmeldungen vorlagen. Die erste Bildungsreise unternahm schon
Ostern 1926 die M I a mit Herrn Dr. Behne; sie fithrte nach Bamberg und Niirnberg.

Hier ist noch der Neueinrichtung eines anderen ,Hauses“ zu gedenken, das aller-
dings im Schulgebiude untergebracht wurde. 1927 wurde im bisherigen Fahrradraum
das ,Bootshaus“ der Schiilerruderriege eingeweiht.

Schon 1921 war das Rudern, von Herrn Breckling geleitet, an unserer Schule einge-
filhrt worden. Die Schulen waren damals noch auf die Herren-Rudervereine ange-
wiesen, in deren Bootshiusern die Rudergruppen freundliche Aufnahme fanden. 1923
iibernahm Herr Dr. Schmidt das Amt des Protektors. Als jetzt das Wanderrudern
besonders gepflegt wurde, entfaltete sich ein frischfrohliches Leben, und es erwachte
der Wunsch, in groferer Selbstindigkeit titig sein zu konnen. Die Glanzzeit der
Ruderriege begann, als die ersten schuleigenen Boote, zum Teil von Hamburger
Reedern gestiftet, vom Isebek aus auf Grofifahrt gingen. Hoffentlich wird unser
Schiilerruderverein die mecklenburgischen und mirkischen Seen bald wieder befahren
konnen.

Dem fast stiirmischen Aufbruch auf allen Gebieten des schulischen Lebens entsprach
die kriftige Entwicklung der Schule. Trotz des Abbaus der Sexten und der M-Klassen
sank die Zahl der Schiiler nur 1923 unter 700. Als Hamburg 1925 infolge des Wider-
standes anderer Linder zur 9-jihrigen hoheren Schule zuriickkehren mufite, konnten
sofort wieder drei Sexten aufgestellt werden. 1930 hatte die Schule 3 Oberprimen, dar-
unter die beiden letzten Michaelisklassen, 2 Unterprimen und 3 Obersekunden. Die
Mittelstufe schloff sogar mit 4 Untersekunden ab. Uber 40 Lehrkrifte zihlte das
Kollegium, dem noch 7 Herren der Realschule an der Bismarckstrafle angehdrten (die
Herren Busse, Fessel, Kléres, Prof. Dr. Schon, Sprenger, Willwater, Dr. Ziige).

Am 29. Oktober 1931 feierte unsere Schule ihr 25-jihriges Bestehen. Man hatte allen
Grund, das Erreichte voller Stolz zu betrachten, aber die Schatten einer neuen Not-

21




zeit des Volkes lagen auf aller Freude. Die Auswirkungen des Versailler D‘iktats und
eine Weltwirtschaftskrise hatten zu neuen Erschiitterungen der wirtschaftlichen VeF-
hiltnisse und zu politischen Spannungen gefiihrt. Bedriickender als alles andere war .dle
wachsende Sorge um die Zukunft der Jugend, denn das furchtbare Los der Arbeits-
losigkeit stand allen drohend vor Augen. ,Die besten Krifte werden brachgelegt; es
bleibt kein Platz, keine freie Stelle mehr fiir die nachwachsenden Jahrginge der
Jugend ... Gewif} ist die materielle Not der Nachkriegszeit in vielen Lindern grf)ﬁ,
viel schlimmer aber ist die seelische Not einer Generation, die infolge der Bedringnisse
des vergangenen Jahrzehnts den Glauben an eine verniinftige und gerechte Ofdnung
der Welt zu verlieren beginnt.“ Wer diese Sitze der Festrede, die Herr Direktor
Dr. Ziige hielt, heute liest, kann ermessen, welch ein Idealismus die Lehrer erfiillt
haben muf, daf sie in ihrer Arbeitskraft nicht erlahmten. Herr Dr. Ziige wufite aber
auch den tiefsten Grund jener Zuversicht anzufiihren, die den Lehrer in seiner Arbeit
leitet und ihn erst zum Erzieher macht. ,In der heutigen Notzeit ist unsere Aufgabe
schwer und verantwortungsvoll. Aber wir schdpfen stets neue Kraft aus dem Opti-
mismus der Jugend, der uns tiglich anfeuernd begegnet.“

In der schlichten Gedenkstunde, die in unserer Aula stattfand, konnte Herr Direktqr
Dr. Ziige als Vertreter der Schulbehdrde Herrn Landesschulrat Prof. Dr. Dérmer sowie
die Herren Oberschulrite Prof. Dr. Meyer, Dr. Oberdérffer und Rost begriiffen. Unter
den Ehrengisten war auch der erste Direktor der »Bogenstrafle“, Herr Prof. Dr.
Pflaumbaum.

Herr Direktor Dr. Ziige hatte der Schule eine ,Stillhaltezeit® gewiinscht, aber einer
immer groferen Unruhe und Unsicherheit trieben die politischen und wirtschaft-
lichen Verhiltnisse entgegen, so dafl auch der Schule nicht die Mufe blieb, um das
Begonnene ausreifen zu lassen.

Unserer Schule wurde 1933 der Name ,Bismarck-Schule® verlichen. Bereits 1931
war ein entsprechender Antrag gestellt worden. In der Verpflichtung gegeniiber dem
Namen des ersten Kanzlers war gerade damals, als Deutschland in innerer Uneinigkeit
zu zerfallen drohte und die sittlichen Mafistibe des Handelns verlorenzugehen schie-
nen, die Aufforderung gesechen worden, die Jugend zu Verantwortungsbewufltsein
und Achtung vor sich selbst zu erziehen und ihr den Glauben an Deutschland zu
erhalten.

»Wir wollen dahin wirken, daB die Jugend sich freimacht von den Ketten der
Verhetzung, des Hasses, des Brudermordes; wir miissen helfen, die Briicken zu bauen,
die alle Stinde verbinden, miissen die Jugend weiter ausriisten mit der Schirfe. gei-
stiger Waffen, die gefithrt werden von einem gesunden Korper, miissen vor allem
Minner erziehen, denen das Vaterland mit seinen Aufgaben iiber dem Ich steht...
In uns lebt dieser Glaube an eine bessere Zukunft, da krasser Pessimismus und Jugend

unvereinbar sind, solange diese sich nicht selbst aufgibt.“ So hatte Herr Dr. Ziige
seine Festrede geschlossen.

1933—1945

Die nationalsozialistische Machtergreifung fiihrte zu einer totalen Politisierung des
offentlichen Lebens und damit auch des Schulwesens.

Das Selbstverwaltungsgesetz wurde aufgehoben und eine Gleichschaltung der Schulen
vorgenommen. Neben dem Einheitstyp der ,Deutschen Oberschule“ lieR man nur
wenige humanistische Gymnasien bestehen.

Die seit 1933 Zug um Zug erfolgenden Verinderungen in den Formen des schuli-
schen Lebens bedeuten im allgemeinen keine charakteristische Ausprigung des in
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unserer Schule wirkenden Geistes mehr. Die Eigenstindigkeit der Schule tritt nur in
den Einrichtungen und Unternehmungen hervor, die nicht der Uniformierung unter-
worfen werden konnten oder ihr vorsichtig entzogen wurden. Fiir unsere Schule war
es von grofler Bedeutung, dafl Herr Dr. Ziige als Oberstudiendirektor in seinem Amt
bestitigt wurde. Leider schied Herr Breckling aus dem Kollegium aus, da ihm die Lei-
tung der Schiilerfiirsorge iibertragen wurde.

Mit ihm verliefen Herr Dr. Behne und Herr Dr. Peyn unsere Schule. Herr Dr. Behne
war zum Oberschulrat ernannt worden, und Herr Dr. Peyn iibernahm die Leitung der
Thaer-Oberschule vor dem Holstentor.

Die Politisierung der Schule trat in den »Richtlinien® fiir den Unterricht am deut-
lichsten hervor. Da an unserer Schule von jeher der Standpunkt vertreten worden
war, dafl der heranwachsende junge Mensch auch zum Staate hin erzogen werden
miisse, stimmte man den Richtlinien in manchem zu. Man hielt an der Erziehungs-
aufgabe, wie sie bisher verstanden worden war, auch weiterhin fest, was bei aller
Betonung des vaterlindischen Gedankens eine Humanisierung des Politischen bedeu-
tete. Die unterrichtliche Wegroute wurde zwar immer genauer vorgeschrieben und
Unterrichtsgebiete wie Rassenkunde und Vererbungslehre, deutsche Vorgeschichte und
Stammeskunde erhielten einen besonderen Rang, aber der propagandistischen Absicht
wurde meistens schon dadurch entgegengetreten, dafl die Kompliziertheit der Probleme
den Schiilern erkennbar wurde.

Die Forderung der Leibesiibungen wurde durchaus begriifft. Mit der Einfiihrung
der vierten Turnstunde wurde ein lange umkimpftes Ziel erreicht. Selbst der in den
Richtlinien von 1937 enthaltene Satz »Erstrebenswert ist, daf} jeder Klassenlehrer
zugleich Turnlehrer ist,“ konnte nicht sonderlich befremden, hatte doch schon der erste
Direktor unserer Schule darauf Wert gelegt, dafl die jiingeren Herren des Kollegiums
wie er selbst die Lehrbefihigung im Turnen erwarben. Auf die Bestimmung, daf} die
Leistungen in den Leibesiibungen zum Ausgleich in der Reifepriifung berechtigten,
berief man sich nur in strittigen Fillen, wenn die charakterliche Haltung des Schiilers
zur Beurteilung herangezogen wurde.

Bis heute ist die Ostern 1937 angeordnete Gabelung der Oberstufe in einen sprach-
lichen und einen mathematisch-naturwissenschaftlichen Zug beibehalten worden. Die
gleichzeitig getroffene Bestimmung, daff an den Oberschulen Latein als zweite Fremd-
sprache einzufiihren sei, hilt ebenfalls noch jeder kritischen Priifung stand. Auch von
der Ostern 1936 ergangenen Verfiigung, dafl im Zeugnis eine allgemeine Beurteilung
aufzunehmen sei, ist man auf Wunsch der Elternschaft nicht wieder abgegangen. Aber
viele Mafinahmen muflten die Leistungen herabdriicken und die Erziehungsarbeit
erschweren.

Neben das Elternhaus und die Schule trat die Reichsjugendfithrung mit ihren
Jugendorganisationen. Die Parole ,Jugend mufl von Jugend gefiihrt werden® muflte
als eine Kampfansage an die Schule aufgefaflt werden, zumal sie in den Kopfen der
Jungen zunichst Verwirrung anrichtete. Die Einstellung der parteiamtlichen Jugend-
organisation gegeniiber der Schule erschien darum so bedenklich, weil sie den Gegen-
satz der Generationen als gegeben voraussetzte. Die Billigung dieser These hitte die
an unserer Schule bisher vertretenen Erziehungsgrundsitze in Frage gestellt und das
Vertrauensverhiltnis zwischen Lehrern und Schiilern untergraben.

Doch die Jungen erkannten sehr bald, wie unsinnig es war, der Schule gegeniiber
eine abwehrende Haltung einzunehmen, und auch die HJ-Schulfiithrer bewiesen so viel
Einsicht, da es niemals zu ernsteren Spannungen kam. In diesem Zusammenhang
muff noch einmal der erzieherische Wert des Schulheimaufenthalts hervorgehoben
werden. Im kameradschaftlichen Zusammensein wurde jeder ,Dienst® spielerisch
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leicht genommen, und im iibrigen herrschte im Heim und am Strand das gewohnte
frohliche Leben und Treiben, das Lehrer und Schiiler miteinander verband. Das
Friesenwort ,Riim hart, klar kimming® ist wohl zu keiner Zeit besser verstanden wor-
den, denn mit freierem Blick und frei von aller Engherzigkeit kehrten Lehrer und
Schiiler von der Insel nach Hamburg zuriick.

Wihrend dieser Zusammenhalt unserer Schulgemeinde dem Erziehungsanspruch der
HJ weitgehend den Boden entzog, mufiten die Stdrungen des Unterrichts hingenom-
men werden. 1934 wurde der Sonnabend zum Staatsjugendtag erkldrt, was fiir die
Pimpfe des Jungvolks (Sexta bis Untertertia) und fiir die JV-Fiihrer Befreiung vom
Unterricht bedeutete. Die Klassenreste erhielten nur einen ,nationalpolitischen Unter-
richt®. Da die Stundenverteilung beibehalten werden sollte, wurde 1935 der sogenannte
gleitende Unterrichtsplan eingefiihrt. Die Bestimmung, daf der fehlende sechste Tag
fortlaufend in die folgende Woche verlegt werden sollte, fithrte zu unhaltbaren Zu-
stinden. Schon im Dezember 1935 wurde daher eine andere Regelung getroffen. Am
Sonnabend mufite der Unterricht fiir die Angehdrigen des Jungvolks um 12 Uhr
beendet sein, und fiir alle Schiiler wurden zwei arbeitsfreie Nachmittage festgelegt.
Auch die hiufigen Abkommandierungen von Lehrern und Schiilern zu Schulungs-
kursen und Lehrgingen erschwerten die Arbeit der Schule.

Trotz zihem Widerstand konnte unsere Schule nicht verhindern, dafl die Ruder-
riege in die Marine-HJ iberfithrt wurde. Gleichzeitig drohte eine andere Gleich-
schaltung, die unsere Schule in ihrem innersten Wesen getroffen haben wiirde. Schon
1935 begannen die Angriffe gegen die Schulheime der hdheren Schulen, mit dem
Ziel, die Heime in die Verwaltung der HJ oder sozialer Parteiorganisationen zu iiber-
nehmen. Der energische Protest der betroffenen Schulen bewirkte, dafl man von
diesem Vorhaben schlieflich Abstand nahm.

Die Einfiihrung der Arbeitsdienstpflicht und des Wehrdienstes hatten zur Folge,
daf die Schulzeit um ein Jahr verkiirzt wurde. Im Herbst 1936 wurde zum zweiten-
mal die achtjihrige hohere Schule eingefiihrt. Die Reifepriifung der 13. Klasse (Ober-
prima) wurde vorverlegt, und Ostern 1937 fand bereits die Abschlufipriifung der
12. Klassen (Unterprima) statt. In der Klassenfolge sollte die 10. Klasse (Untersekunda)
fortfallen — bei der Gelegenheit wurde auch die Obersekundareife abgeschafft —,
aber fiir die Lehrer blieb die Tatsache mafgebend, daf die Schiiler des 13. Schuljahres
ausschieden. Auch die zu Urteilsfihigkeit und geistiger Selbstindigkeit gelangenden
jungen Menschen, denen die Schule die Moglichkeit des freien Gesprichs offen gehalten
hatte, empfanden diesen Abbruch ihres Bildungsganges als eine Notldsung.

1939 wurde ,Der Parteitag des Friedens® angekiindigt, aber gleichzeitig wurden
die Vorbereitungen getroffen, um ,eine Arrondierung des Lebensraumes im Osten®
zu erreichen.

Am 26.8.1939 wurden die Klassen, die in Wenningstedt waren, nach Hamburg
zuriickbeordert. Sieben Jahre sollte es wihren, ehe das Heim fiir unsere Schiiler wieder
geoffnet werden konnte. Die ersten Einberufungen der jiingeren Lehrkrifte erfolgten

ebenfalls Ende August. Die Schule muflte sich von Beginn des Krieges an mit den vor-
handenen Lehrkriften behelfen.

Im September 1940 wurde Herr Direktor Dr. Ziige zum Oberschulrat ernannt.
Wenn diese Berufung des Schulleiters unserer Schule auch einerseits zu begriifien war,
so wurde doch sehr bedauert, dafl Herr Dr. Ziige die Schule in der damaligen Situation
verlassen muflte, denn sowohl der Behorde wie auch den Parteidienststellen gegeniiber

hatte er die Interessen der Schule und der Lehrer in seiner iiberlegenen Art geschickt
zu vertreten gewufit.
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Herr Dr. Ziige hat wihrend seiner Titigkeit als Oberschulrat seine alte Schule nicht
aus den Augen verloren und ist ihr bis heute verbunden geblieben. 1945 mufite er
voriibergehend aus dem Behdrdendienst ausscheiden, aber ungebeugt und zu jeder
Arbeit auf dem Gebiete der Jugenderziehung bereit, stellte er sich der Schulbehdrde
wieder zur Verfiigung. Obwohl er bereits das 71.Lebensjahr vollendet hat, ist er
noch immer in der Schiilerfiirsorge titig. Zur freudigen Uberraschung des Kollegiums,
dem heute auch einige seiner alten Schiiler angehdren, konnte Herr Dr. Ziige in diesem
Frithjahr seine Schule noch einmal besuchen und als Vertreter der Schuldeputation an
der Reifepriifung teilnehmen.

Im Herbst 1940 wurde Herr Oberstudienrat Dr. Schmidt, der dem Kollegium seit
1919 angehérte, mit der Leitung der Schule beauftragt. Seine Aufgabe war von Anfang
an nicht leicht, und bald sollte er mit immer grofleren Schwierigkeiten zu kimpfen
haben, da durch den Kriegsverlauf auch in der Schule ungewdhnliche Mafinahmen not-
wendig wurden. Herr Dr. Schmidt, der in seiner rauhen Art sein Verstindnis fiir die
Jugend nicht gern offen zu erkennen gab — nur die Jungen der Ruderriege kannten
ihn wirklich —, besaR die Energie und Hirte, um das Menschenmdgliche durch-
zusetzen. Als aber mit Beginn des totalen Krieges die Konzentration aller Krifte auf
die Kriegsaufgaben erforderlich wurde und Hamburg immer schwereren Luftangriffen
ausgesetzt war, konnte die allmihliche Aufldsung der Schule nicht mehr verhindert
werden.

Die Oberschule Eimsbiittel war seit Kriegsbeginn wieder in unserer Schule unter-
gebracht, da ihr eigenes Schulgebiude wie im ersten Weltkriege als Hilfslazarett ein-
gerichtet worden war. Weit storender als der Schichtunterricht wirkten sich jedoch
die Fliegeralarme aus, die jeden geregelten Unterricht unmdglich machten und dazu
zwangen, die Anforderungen weiter herabzusetzen. Klassenziele gab es seit Herbst
1940 nicht mehr.

Im Laufe des Jahres 1940 wurde das Hilfswerk der KLV eingerichtet, und seit
Oktober wurden auch die unteren Klassen unserer Schule nach Sachsen und in die
bayrische Ostmark verschickt. Die Herren Dr. Notboom, Schmidt (Hans), Schulz,
Dr. Stobrer und Unbebaun iibernahmen die Leitung der Transporte. Seit September
1943 waren alle Lehrer zur Mitarbeit in der KLV verpflichtet. Die Erfahrungsberichte
lauten unterschiedlich, aber grundsitzlich fand die auflerordentliche Hilfsaktion doch
allgemeine Zustimmung. Viele Jungen lebten auf, befreit von der Angst vor den
Bombennichten, und hitten auf ihren Wanderungen durch die herrliche Landschaft
um Wiesenfelden und Gofweinstein wohl auch vergessen, dafl Kriegszeit war, wenn
nicht die Sorge um die Angehdrigen und die im Lager auftretenden Versorgungs-
schwierigkeiten gewesen wiren.

Da die Oberklassen infolge der immer weiter greifenden Einberufungen zur Wehr
macht, zum Arbeitsdienst und zum Kriegsnotdienst zusammenschrumpften, wurde
eine Zusammenlegung dieser Klassen notwendig. Im Herbst 1942 waren bereits mehr
als die Hilfte der Primaner eingezogen. Ostern 1944 fand eine gemeinsame Reife-
priifung fiir die Oberschule Eimsbiittel und unsere Schule statt, da von insgesamt
80 Schiilern nur 17 am Ort waren.

Auch die Klassen der Mittelstufe waren immer seltener vollzihlig versammelt. Sie
wurden zum Ernteeinsatz und zu Sammlungen aller Art herangezogen, und die
16-Jihrigen mufiten seit Mirz 1943 als Luftwaffenhelfer Dienst tun.

In der Schule wurde ein Luftschutzdienst fiir Lehrer und Schiiler angeordnet, der
Tag und Nacht Brandwachen zu stellen hatte, obwohl im Gebiude eine Abteilung des
SHD einquartiert war. Als die Schule im Juli 1943 von Brandbomben getroffen
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wurde, konnten Herr Dr. Fiebig und ein Schiiler durch rasches Handeln groferen Feuer-
schaden verhiiten.

Nach den furchtbaren Groflangriffen in den Julinichten 1943, durch die auch unsere
Schule betrichtlichen Gebiudeschaden zu verzeichnen hatte, mufite die Schule lingere
Zeit geschlossen werden. Hier sei der auferordentlichen Riihrigkeit des Herrn Studien-
rat Dannies dankbar gedacht, der in jener schweren Zeit noch Mittel und Wege fand,
da§ notwendige Baumaterial fiir eine erste Instandsetzung der Schule zu beschaffen.
Mit Hilfe der Schiiler, die sich nach und nach einfanden, wurden die Klassenzimmer
aufgerdumt und die Fenster verglast oder mit Pappe vernagelt. Morgens fanden zur
Erfa_ssung der ortsanwesenden Schiiler Schulappelle statt, die nicht in einen ,Schul-
betrieb mit Unterricht® umgewandelt werden durften.

Alle Qberprimaner wurden jetzt in den Kriegseinsatz iibernommen und erhielten
den Reifevermerk. Die von der HJ dienstverpflichteten Jungen wurden im Gebiude
des Johanneums klassenweise zusammengefafit. Fiir unsere Schiiler der Klassen 5 bis 7
(Untersekunda bis Unterprima) begann der Unterricht erst wieder im Januar 1944,
Ol?wohl die Schiiler der Oberschule Eimsbiittel, der Thaer-Oberschule und des
Wllhelm.-Gymnasiums mit den Jungen unserer Schule gemeinsam betreut wurden
waren 'dle Klassen sehr klein, denn sie durften nur von solchen Jungen besucht wer-’
den, die entweder fiir den Luftwaffenhelferdienst untauglich waren oder von der
?.I] _frelgestellt wurden. Der Lehrstoff der drei Oberklassen mufite fiir einen zwei-
Jah.rlgen Kursus zusammengefafit werden, was dem Abbau der Oberstufe um ein
weiteres Schuljahr gleichkam.

Die {Xusgabe von Abitur-Zwischenscheinen und die Erteilung von Vorsemester-
und Reifevermerken waren schon seit 1941 zulissig gewesen. Vorbedingung fiir die
Erlangung des Reifezeugnisses war jetzt der Nachweis eines Einsatzdienstes.

In den Verfiigungen bediente man sich immer mehr einer militirischen Ausdrucks-
weise, so daﬁ"manche.s heute kaum noch verstindlich ist. Da wird von GK-Beorde-
rungen, von.uberc:i_rt.hchem Einsatz der Lwh, vom Arbeitsausgleichsdienst gesprochen,
;nlili ganz kriegsmifig lauten die Angaben iiber Unterbringung in den Batterien, iiber

eldpostnummern und Halbmonatsmeldungen der Batterien. Die Ausriistungsvor-
s.clmf‘ten fiir die Brandwachen entsprachen den Bestimmungen, die fiir jede Luftschutz-
einheit galten. Die Schiilerhi i B
g e Schiilerhilfstrupps bei Tagalarm erhielten Gasmasken, und der
W%c‘hhaslzflnde dex: Luftschutzwache muflte einen Helm tragen. ’ /
War:nsond:::err:fgrfallt uns bei der.n Gedanken3 dafl dieses alles kein Kriegsspiel
] : grausiger Ernst, daB diese Jungen in den Schreckensnichten wirklich
im Einsatz standen und wihrend der Luftangriffe in den Flakstellungen ausharren

muften, daf sie die Bilder der Zerstr i
vy sk ol ung und Vernichtung vor Augen hatten, wenn

Und wo blieben die eigentlichen Auf
der ihnen noch offen stand, hab
des-Willens, die Verbundenheit
preiszugeben, erscheint heute dj
Theatergruppe, geleitet von Her
Klinker aufzufiihren beabsichtig
nichts mehr von gemeinsamen

Die Lehrer, die nicht unbed
den, suchten tagtiglich bei Wi
stellungen auf, um dort unse
L}lﬂwaﬁenhelfer war auf we
niemand. Aber dafl die junge

. gaben der Schule? In dem engen Wirkungskreis,
en die .Le.hrer ihr Bestes getan. Wie ein letzter Beweis
im geistigen Schaffen und Erleben trotz allem nicht
e schhcl:xte Ankiindigung vom Januar 1943, daf die
rn Studienrat Unbebaun, Goethes ,Biirgergeneral® im
e. Seit dem Sommer 1943 vernehmen wir allerdings
.Veranstaltungen. Der Schulverband war gesprengt.

ingt fiir den Unterricht der Restklassen bendtigt wur-
nd un.(.i Wetter die rings um Hamburg liegenden Flak-
re Sc}.l.uler geistig zu betreuen. Der Unterricht fiir die
nige Ficher %)eschriinkt, und grofle Leistungen erwartete
n Menschen immer wieder zu geistiger Arbeit angehalten
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und auf geistige Inhalte des Lebens hingewiesen wurden, und schlieflich auch, dafl
ihre Lehrer iiberhaupt zu ihnen kamen, um Gedanken mit ihnen auszutauschen, hat
fiir den einzelnen wie fiir unsere Schulgemeinschaft mehr bedeutet, als gemeinhin
angenommen wird.

Im August 1944 wird der ,totale Einsatz der Lehrkrifte® verfiigt. Im November
beginnen die Schiiler mit den Schanzarbeiten zur Verteidigung Hamburgs. Das Proto-
koll der letzten Allgemeinen Konferenz vom 24. Mirz 1945 schlieft mit dem Ver-
merk: ,Osterferien bis auf Abruf.

1945—1956

Nach dem Zusammenbruch von 1945 gab es keinen deutschen Staat mehr. Alle
Behorden standen unter der Kontrolle der Siegermichte. Erst im Herbst 1945
durfte in Hamburg der Schulunterricht in beschrinktem Umfange wieder auf-
genommen werden, nachdem die Lehrer entnazifiziert und in ,padagogischen Arbeits-
wochen® auf ihre neuen Aufgaben hingewiesen worden waren.

Die Situation unserer Schule war auch dann noch iiberaus schwierig, da das Schul-
gebiude von der britischen Besatzungsmacht beschlagnahmt worden war. Das Schul-
heim war ebenfalls noch unerreichbar, denn Sylt blieb weiterhin militdrisches Sperr-
gebiet. Immerhin hatte man die Hoffnung, dafl unsere Klassen eines Tages wieder in
beide Hiuser einziehen wiirden. Von den meisten Lehrern und ihrem Schicksal wufite
man zunichst nichts Niheres, und von den Herren, die sich wieder einfanden, wurden
mehrere an andere Schulen versetzt. Zur traurigen Gewiflheit war geworden, dafl
Herr Studienassessor Petri, der im Kriege als vermifit gemeldet worden war, nicht
zuriickkehren wiirde.

Erschiitternd waren die Nachrichten von den hohen Verlusten, die unter den ehe-
maligen Schiilern und besonders unter den Kriegsabiturienten zu beklagen waren. Die
genaue Zahl der Gefallenen konnte leider bis heute noch nicht ermittelt werden.

Es war eine in vieler Hinsicht gliickliche Entscheidung, daff Herr Dr. Nicolai zum
neuen Schulleiter der Bismarck-Schule ernannt wurde. Mit seiner Berufung war die
Gewihr dafiir gegeben, dafl die Arbeit im Sinne der an unserer ,alten® Schule ent-
wickelten Grundsitze wieder aufgenommen wiirde. Bereits Ostern 1913 war Herr
Dr. Nicolai als Oberlehrer in das Kollegium der Realschule eingetreten und hatte wie
Herr Dr. Ziige, mit dem ihn nicht nur die gleichen Fachinteressen verbanden, die wei-
tere Entwicklung der Schule miterlebt. Durch sein giitiges und frohliches Wesen hat
er die Jugend stets fiir sich gewonnen.

Herr Dr. Nicolai hatte nach dem Ausscheiden von Herrn Breckling die Leitung des
Nordseeheims iibernommen. Diese Aufgabe lag ihm besonders am Herzen. Wie weit
der Ruf unseres Heims damals iiber Hamburgs Grenzen hinausging, zeigt die Zusam-
mensetzung der Sommertransporte. Jungengruppen aus ganz Deutschland, ja selbst
aus der Schweiz waren in Wenningstedt zu Gast. In dem Mafle, wie nach 1933 die
besondere Bedeutung des Heims immer stirker empfunden wurde, wuchs auch die
Entschlossenheit, es vor fremdem Zugriff zu schiitzen. Mit Stolz konnte Herr
Dr. Nicolai 1946 feststellen: ,Es gelang, diese blithende Einrichtung zum Wohle der
Jugend gegen alle Stiirme der vergangenen Zeit zu halten und auch iiber den Krieg
so zu bewahren, daR sie fiir die Erholung unserer Grofstadtkinder wieder bereit-
stand.

Herr Oberstudiendirektor Dr. Nicolai hat die Schule bis Ostern 1949 gefiihre,
da er dann in den wohlverdienten Ruhestand trat, aber welch ein Aufstieg trotz aller
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Notstinde und Widrigkeiten ist in diesen vier Jahren zu verzeichnen. Ein anschauliches
Bild von dieser Zeit des Wiederaufbaus unserer Schule gibt Herr Dr. Nicolai selbst an
anderer Stelle.

Unter dem 20. September 1945 steht in den Schulakten der von aller UngewifSheit
befreiende Satz: ,Wir fangen an.“ Welche Freude und Zuversicht klingen aus diesem
Ruf. Aber es sollte noch Anfang Oktober werden, ehe der Unterricht in gemieteten
Riumen beginnen konnte. Etwa 200 Schiiler hatten sich wieder eingefunden; doch ihre
Zahl stieg stindig, und schon im Juni wurden iiber 500 Schiiler gezihlt. Als Unter-
richtsficher wurden zunichst nur Turnen, Zeichnen, Mathematik und Religion geneh-
migt. Jedes Schulbuch mufite behordlich zugelassen sein. Die Lehrer wurden aufgefor-
dert, Beitrige zu liefern fiir eine Schriftenreihe, die den Titel trug: ,Wie unterrichtet
man auch ohne Biicher?“ Seit 1946 galten nur noch fiir einige Ficher einschrinkende
Bestimmungen.

Ende 1945 wurde das Schulgebiude von der Besatzungstruppe freigegeben. Fiir
Herrn Oberstudienrat Claussen, dem als stellvertretendem Schulleiter die Verwaltung
des Sch.ulgebaudes oblag, begann damit eine Zeit aufreibender Tidtigkeit. 1948 mufite
noch einmal alles umgeriumt werden, da eine Gewerbeschule in unserem Gebiude
untergeb;acht wurde. Auflerdem wurde der Umkleideraum neben der Turnhalle als
Sauna eingerichtet. Noch Ostern 1954 hitte mijt dem Schichtunterricht begonnen
wt;rden. miissen, wenn die Helene-Lange-Schule nicht unseren Sexten und einer Ober-
prima in ihrem Gebiude Unterkunft gewihrt hitte. Erst Ostern 1955 konnte die
Schule wieder iiber alle Riume verfiigen.

Ostern 1947 wurde das erste Nachkriegsabitur von Herrn Oberschulrat Schréder
abgﬁnommen, nachdem schon im Vorjahre die ersten Forderkurse fiir diejenigen
Schiiler, deren Reifevermerk nicht anerkannt wurde, abgeschlossen worden waren.
1947 wurde auch das sogenannte »Bildungsjahr* eingefiihrt, um den Abiturienten, die
wegen des ungewShnlichen Andrangs zur Universitit noch nicht zum Studium zugelas-
sen wurden, Gelegenheit zu geben, ihre Bildung in einem vorwissenschaftlichen Lehr-
gang zu vertiefen.

Die g{éﬁte S_orge bereitete nach dem Kriege der Gesundheitszustand der Lehrer
und Schuler.. Die Schulspeisung, so wichtig sie auch war, reichte als Hilfsmafinahme
nicht aus. Wieder schritt man entschlossen zur Selbsthilfe, als die Einreisebeschrinkun-
gen fiir Sylt gelockert wurden. Im Frithjahr 1946 wurden von Herrn Dr. Nicolai und
Herrn Dr. Kisler die Vorbereitungen fiir den Tag X getroffen, an dem der erste
Transport wieder nach Wenningstedt fahren sollte. Aus Normalverpflegung, Kranken-
haus?uschlag_en und Amerika-Spende konnte eine kriftige Kost bereitgestellt werden,
und im Juni 1946 wurden die besonders erholungsbediirftigen Schiiler fiir den ersten
Tra_nsport ausgewihlt. ,So fuhren am 8. Juli morgens unter dem Jubel der zuriick-
b.lelbende'n Schiilerschaft die ersten drei Autobusse vom Schulhof ab, heiflt es in
emem'Mlttellungsblatt. Die Autobusfahrten, zu denen man sich aus te;chnischen und
finanziellen Griinden entschlossen hatte, fanden groflen Anklang, da sie den Schiilern
ganz andere Eindriicke von den verschiedenen Landschaftsformen Schleswig-Holsteins
vermittelten als die Reisen mit der Bundesbahn. Auf der Hin- und Riickfahrt wurden
immer ?ndere.z. Wege gewihlt; so wurden auch Stidte wie Rendsburg, Flensburg und
Schleswig b?ruhrt. Noch im Laufe des Sommers 1946 fuhren alle Klassen auf 14 Tage
nach Wenningstedt.

In der Schule und im Nordseeheim waren wieder glinstige Voraussetzungen fiir eine
weitere aufbauende Arbeit gegeben, als Herr Direktor Dr. Nicolai von unserer Schule

Absc.hied nahm'. In ein.er schlichten Feierstunde dankte Herr Direktor Radbruch dem
Scheidenden mit herzlichen Worten fiir die geleistete Arbeit.
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Das Kollegium wihlte im Januar 1950 Herrn Radbruch zum Schulleiter und sprach
ihm damit das Vertrauen aus. In der kurzen Zeit, wihrend der er mit der Leitung der
Schule beauftragt gewesen war, hatte Herr Direktor Radbruch sich mit den ihn erwar-
tenden Aufgaben so weit vertraut gemacht, daf er sich jetzt den ernsten Problemen, die
im Zusammenhang mit einer neuen Schulreform auch fiir unsere Schule brennend wurden,
zuwenden und in Aussprachen mit dem Kollegium eine Entscheidung in der einen
oder anderen Frage herbeifiihren konnte.

Ostern 1950 trat das Hamburger Schulgesetz in Kraft, durch das die siebenjihrige
Oberschule eingefiihrt wurde. Die 5. und 6. Klassen (Sexta und Quinta) blieben in
der Grundschule. Es eriibrigt sich, auf das Fiir und Wider im Streit der Meinungen
hier einzugehen, da die neunjihrige Oberschule Ostern 1954 in Hamburg wiederher-
gestellt wurde. Nur das sei bemerkt, dafl die Lehrer der 7. Klassen in jenen vier Jahren
vor einer ungewohnlich schwierigen Aufgabe standen und dafl den Schiilern nach
einer sechsjihrigen Grundschulzeit die Umstellung auf die Arbeitsweise der Oberschule
oft recht schwer fiel. Sehr viel Unruhe rief das Schulgesetz in unserem Kollegium
hervor, da der Klassenzahl entsprechend auch die Zahl der Lehrkrifte herabgesetzt
wurde. Unsere Schule wurde besonders hart getroffen; acht Herren wurden fiir ein
bis zwei Jahre an die Volksschule abgeordnet.

Die Pline einer Auflockerung der Oberstufe wurden ernsthaft gepriift. Bisher war
man iiber die Gabelung in einen n- und ein s-Zug nicht hinausgegangen. Aber der
auch schon nach dem ersten Weltkrieg vertretene Gedanke, die Oberstufe noch weiter
aufzulockern, hatte im Deutschen Bundesgebiet bereits zu verschiedenen Versuchen
mit einem ,Kern- und Kursunterricht® gefithrt. Durch die Méglichkeit freier Wahl
der Kurse sollten Begabung und Neigung der Schiiler stirker beriicksichtigt werden
als im herkdmmlichen Klassenunterricht. Auch die Hamburger Schulbehorde legte
einen entsprechenden Unterrichtsplan vor und verfiigte 1953, dafl der Unterricht in
bestimmten Fichern am Ende des 12. Schuljahres (Unterprima) mit dem sogenannten
»Vorabitur® abzuschlieflen sei. Im n-Zug sollten Latein, Englisch und Erdkunde, im
s-Zug Mathematik, Physik, Chemie und Erdkunde nicht weitergefiihrt werden. Diese
Bestimmung gilt heute noch; sie wird aber von vielen Lehrern nicht als eine befrie-
digende Losung angesehen.

Die Teilnahme an Arbeitsgemeinschaften ist an unserer Schule bisher nur den
Schiillern der Abschluflklassen freigestellt worden. Diese Zuriickhaltung wird viel-
leicht befremden, da eine Auflockerung der Unterrichtsform von jeher befiirwortet
worden ist. Es wurde aber fiir bedenklich gehalten, das amerikanische System des
Kursunterrichts auf die deutsche Schule zu iibertragen, weil in ihr der Klassenverband
als die wichtigste Erziehungs- und Arbeitsgemeinschaft angesehen wird. Bei einer zu
frihen ,Spezialisierung® besteht auch die Gefahr, dafl der Wert formaler und allge-
meiner Bildung zu sehr aufler acht gelassen wird. Ausschlaggebend aber war, dafl an
unserer Schule durch die enge Verbundenheit mit dem Schulheim schon lingst eine
eigene bewegliche Unterrichtsform gefunden worden ist, die eine Konzentration der
Arbeit auf bestimmte Aufgaben mit sich bringt und durchaus geeignet ist, die Schiiler
durch freie Unterrichtsgestaltung zu selbstindiger Mitarbeit anzuhalten, wobei diese
auch jhren Neigungen folgen konnen.

Andere wichtige Fragen des Schulwesens, z. B. der Auslese und der Form der Reife-
priifung, verlangten ebenfalls hiufig eine Stellungnahme des Kollegiums.

Mit besonderer Aufmerksamkeit werden die gegenwirtigen Bestrebungen ver-
folgt, von der Vielzahl der im Deutschen Bundesgebiet vorhandenen Schulformen zu
einer groferen Einheitlichkeit zuriickzufinden. In den einzelnen Lindern werden
neue Uberlegungen angestellt. Welche Fremdsprachenfolge soll beibehalten werden?
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Soll man statt der Gabelung der Oberstufe eine Trennung von Grund auf vornehmen,
oder besteht vielleicht die Aussicht, eine Angleichung der bestehenden Schultypen zu
erreichen und eine Grundform der hoheren Schule zu entwickeln, die nur im Kurs-
unterricht Unterscheidungen zuldfit? :

Alle diese Fragen sind noch ungeklirt. Bisher hat man an unserer Schule jedenfalls
noch keine Veranlassung gesehen, von der bisherigen Sprachenfolge Englisch, Latein,
Franzosisch abzugehen. :

Alle Erorterungen, welche die Struktur der Schule betrafen, wie auch die Ausein-
andersetzungen mit modernen pidagogischen Anschauungen trugen wesentlich dazu
bei, dafl nicht nur hinsichtlich des Auftrags des Erziehers und der Schule {iberhaupt
groflere Klarheit gewonnen wurde, sondern dafl auch die in der konkreten Situation
unserer Schule erscheinenden Aufgaben und Probleme sowie alle hier vorhandenen
Moglichkeiten erzieherischer und unterrichtlicher Arbeit deutlicher erkannt wurden.
Dafl der Weg der Besinnung an unserer Schule nicht von der Vorstellung eines iiber-
kommenen Bildungsideals versperrt war, erleichterte den Wiederbeginn in einer Zeit,
der nur die Aufgabe blieb, den Menschen aus den Triimmern zu bergen und ihn der
Hoffnungslosigkeit zu entreiflen. Das Amt des Erzichers ist wohl noch nie so ver-
antwortungsschwer gewesen wie in dem Jahrzehnt nach dem Kriege. Die Lehrer
standen der Jugend helfend zur Seite, wihrend sie sich oft noch in eigener Not zurecht-
finden muflten. Wohl selten ist aber auch der Lehrer von seiner Aufgabe so ausgefiillt
und innerlich tief befriedigt gewesen. Die Jugend wandte sich ihm zu, weil sie fiir ihre
eigene Not Verstindnis erwarten konnte.

Die Auffassung, dafl die Spannung zwischen Fithren und Wachsen lassen ausgehalten
und fruchtbar gemacht werden miisse, ist in der gegenwirtigen Situation der Schule
fiir die padagogische Arbeit mafigebend geworden. Sei es in der Schule oder im Schul-
heim, sei es im Unterricht oder beim Spiel, iiberall entfaltet sich das schulische Leben
in dieser besonderen Gespanntheit. Schaut man zuriick auf die Entwicklung unserer
Schule, so entdeckt man, dafl in den Zeiten, in denen die Schule sich frei und ohne
Verkrampfung ihren eigenen Aufgaben zuwenden konnte, bereits im gleichen Sinne
gearbeitet wurde. Dem Schiiler wird es dadurch gewif nicht leichter gemacht, sich in
die Klasse und Schulgemeinschaft einzufiigen, soll er doch die Grenzen seiner Freiheit
selbst erkennen. Er kann seine Krifte in freier Betitigung erproben und wird zugleich
zur Selbstkritik angehalten; vertritt er im freien Gesprich seine Meinung, so muf} er
auch lernen, die seines Mitschiilers anzuhdren und ohne Selbstiiberhebung dazu Stel-
lung zu nehmen; hat er eingesehen, dafl griindliches Wissen unerlifilich ist, um ein
sachlich begriindetes Urteil abgeben zu kdnnen, dann respektiert er auch das Konnen
und die Leistung anderer. So erfihrt er schlieflich an sich selbst, daff die Wahrung
eines Standpunktes das gegenseitige Verstehen nicht ausschlieRt. Er sicht sich enttiuscht,
wenn er gehofft hat, vor ein gesichertes Weltbild gefithrt zu werden; doch bleibt er
nie ratlos sich selbst iiberlassen, wie er auch zu keiner Entscheidung gedringt wird.

Gelang es, im Wechselwirken von Fiihren und Gewihrenlassen die Klassengemein-
schaft zu festigen, so war damit noch wenig genug getan. Viele junge Menschen standen
ratlos und verstért vor ihrem und ihrer Eltern schweren Schicksal. Oft hatten sie
nach Evakuierung und Flucht kein rechtes Zuhause mehr kennengelernt, da entweder
der Vater gefallen und die Mutter berufstitig war oder die beengten Wohnverhilt-
nisse das Familienleben belasteten. Manche Jungen schienen nur darauf bedacht zu sein,
sich ihr sogenanntes Eigenleben zu sichern. Das verwirrende Bild der politischen und
weltanschaulichen Richtungen bestirkte sie noch in ihrer Skepsis. Diese jungen Men-
schen konnten nur mit viel Liebe gewonnen werden. Wenn es gelang, in ihnen ein
neues Lebensvertrauen zu wecken, so war das der schénste Lohn pidagogischen Bemii-
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hens. Mégen andere Einfliisse auch entscheidender gewesen sein, die Schule hat
zumindest dazu beigetragen, dafl mancher Primaner rechtzeitig genug aus Resignation
und Zweifel herausgelangte.

Von den Jungen, die heute die Schule besuchen, werden zum Gliick nur noch wenige
von quilenden Erinnerungen verfolgt. In ihrer lauten Fréhlichkeit und Unruhe sind ge-
will noch Nachwirkunge der Kriegszeit zu sehen, aber die meisten Schiiler wissen nichts
mehr vom Kriege und wenden sich freudig und unbekiimmert ihren Aufgaben zu.

Die Jiingeren waren auch die ersten, die sich voller Begeisterung im Puppenspiel
oder Laienspiel, im Chor und beim Rudern fiir die Aufgaben der Schule einsetzten
und dadurch auch ihre ilteren Mitschiiller oft ermunterten, es ihnen gleichzutun.
Unvergefllich sind die heiteren und ernst gemeinten Darbietungen, mit denen unsere
Jingsten seit einigen Jahren die neuen Sextaner begriifien. Manches kleine Spiel fand
so viel Anklang, daf es auch fiir andere Klassen wiederholt werden mufite. Unsere
Oberklassen sind erst mit wenigen Auffilhrungen hervorgetreten. Diese Theater-
abende — gespielt wurden z.B. ,Die Freier®, ,Der zerbrochene Krug® und Tiecks
»Gestiefelter Kater — waren immer kronender Abschluf der unterrichtlichen Arbeit.
Die Auffiihrungen bewiesen, wie die Schiiler durch die Freude am Spielen auch zu
tieferem Verstindnis fiir das dramatische Kunstwerk gefiihrt wurden. Besonders
eindrucksvoll war oft die musische Feierstunde, die von den Abiturienten vor ihrer
Abschlulpriifung gestaltet wurde. Auch die hier gezeigten Leistungen waren stets aus
der Jahresarbeit der Klasse hervorgegangen. Erwihnt werden mufl in diesem Zusam-
menhang schliefllich noch das ,Offene Singen®, das zusammen mit der Helene-Lange-
Schule durchgefiihrt wurde. Die Chére beider Schulen trugen nicht nur selber alte und
neue Weisen vor, sondern auch die Eltern und Schiiler, die stets in grofler Zahl zu
diesen Veranstaltungen kamen, wurden zum gemeinsamen Singen aufgefordert.

Die Reiselust ist ebenfalls wieder in der Schule erwacht. Das Nordseeheim, das
von Herrn Oberstudiendirektor Radbruch und Herrn Studienrat Drube geleitet wird,
hat so groflen Zuspruch durch andere Schulen gefunden, dafl keine Bedenken bestan-
den, es den 9. und 12. Klassen (Obertertia und Unterprima) freizustellen, auch andere
Reiseziele als Wenningstedt zu wihlen. Was frither von Fall zu Fall entschieden wurde,
ist heute bereits selbstverstindliche Gepflogenheit. Es wurde anerkannt, daf} eine Bil-
dungsreise vor allem in der 12. Klasse eine wertvolle und notwendige Erginzung der
unterrichtlichen Arbeit darstellt. In den Bildungsberichten, die von den Abiturienten
vorgelegt werden, wird dieses Reiseerlebnis auch immer wieder in seinem Bildungs-
wert hervorgehoben. Das Frankenland, die Eifel, das Sauerland und die Landschaften
um den Rhein und Neckar wurden bisher als Reiseziele bevorzugt, wihrend die
9. Klassen meistens in den Harz fuhren. Zwei Klassen waren schon wieder auf
dem Schauinsland und haben damit die Verbindung mit dem Kepler-Gymnasium in
Freiburg neu aufgenommen. In der Oberprima schliefit sich auch dieser Kreis: im
letzten Schuljahr verbringen die Schiiler mit ihrem Klassenlehrer noch einmal 14 Tage
in jhrem Heim auf Sylt. An diesen Aufenthalt, dessen Bildungswert im Hinblick agf
die Bedeutung des Abschlufjahres erwiesen ist, denken Lehrer wie Schiiler stets mit
grofer Freude zuriick. Noch einmal gewinnen die jungen Menschen Abstand von
ihrem Schulalltag und finden geniigend Mufle zur Besinnung; in ihrer Einstellung zur
Gemeinschaft, im Gesprich und in Arbeitsgemeinschaften wird ihre menschliche Reife
oft iiberraschend erkennbar. Die persdnliche Begegnung mit ihrem Klassenlehrer
bestirkt sie in ihrem Selbstvertrauen und weckt noch einmal die Freude an geistigen
Auseinandersetzungen, so daf} sie auch der abschliefenden Arbeit in der Sc.hule erwar-
tungsvoll entgegensehen. So wird auch den Schiilern bewufit, in welch tiefem Sinne
das Heim ein Bestandteil unserer Schule ist.
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Schauen wir noch einmal auf die vergangenen 50 Jahre zuriick, um festzustellen,
was in der Entwicklung unserer Schule von Bestand gewesen ist. Trotz aller Stdrungen
ist eine Kontinuitit in der pidagogischen Arbeit zu erkennen. Da unsere Schule erst
1923 Vollanstalt wurde, ist sie durch kein verbindliches Bildungsziel festgelegt gewesen.
Als Oberrealschule hatte sie wohl ein praktisch anwendbares Wissen zu vermitteln
und auch zum Verstindnis fiir die Aufgaben der Gegenwart zu fiihren, aber eine
cigentliche Bildungsaufgabe war ihr damit noch nicht gestellt. Durch die bald erfol-
gende Umbenennung der Schulen und die Verinderungen der Lehrpline fiir die Ober-
schule wurde diese Richtungslosigkeit bestitigt. Erst die moderne Pidagogik hat der
hoheren Schule den Weg gewiesen. Dafl der Schule die Freiheit gewdhrt wurde, jenen
Weg zu gehen, ist der Hamburger Schulbehdrde zu verdanken, die allen Reform-
bestrebungen von jeher Verstindnis entgegengebracht hat. Wie unsere Schule schon in
ihren Anfingen als Realschule die neuen Gedanken aufnahm und wie sie es dadurch
auch spiterhin der Schule erleichterte, in ihrer Arbeit eine echte Bildungsaufgabe zu
erkennen, sollte der geschichtliche Uberblidk zeigen.

Unsere Schule gehdrt dem 20. Jahrhundert an. Es wire daher voreilig, schon von
einer Tradition der Schule sprechen zu wollen. Wohl aber kann unsere Schule mit
Stolz auf ihre Entwicklung zuriickblicken. Sie wird das Gewonnene bewahren und
sieht sich aufgerufen, ihre Arbeit im bisherigen Geiste fortzufithren zum Wohle der
ihr anvertrauten Jugend.

Damit folgt die Bismarck-Schule auch dem Wunsche, mit dem Herr Schulrat
Prof. Dr. Briitt seine Weiherede schlof}, als er am 27. Januar 1912 der Schule das neue
Haus an der Bogenstrafle {ibergab:

»Moge denn diese Schule fiir immer eine Stitte sein, wo bei gemeinsamer Arbeit
von Lehrern und Schiilern sich alle Krifte kundtun und freudig bewegen.“
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Im KLV-Lager Wiesenfelden wihrend des letzten Kriegsjahres

Studienrat i. R. T heodor Schulz

Im Jahre 1944 hatte Herr Studienrat Hans Schmidt im Bayrischen Wald ein altes
Schloff mit dicken Mauern ausfindig gemacht, das sich als Unterkunft eines KLV-Lagers
gut eignete. Es lag etwas erhoht iiber dem Dorf Wiesenfelden, etwa 25 km nordlich
von Straubing, in abwechslungsreicher Hiigellandschaft. Von einem dieser Hiigel
konnte man in der Ferne die Donau schen. In den Wildern, die es auf allen Seiten
umgaben, liefen sich herrliche Gelindespiele veranstalten. In diesem Schlosse ver-
brachten wir die letzten Kriegsmonate.

Herr Dr. Notboom hatte die Leitung des Lagers, und seine ruhige, iiberlegene Art
sicherte ein harmonisches Zusammenleben. Da er es zudem verstand, gute Beziehungen
zu der einheimischen Bevolkerung herzustellen und dann auch weiter zu pflegen, ging
es uns wirtschaftlich, d. h. verpflegungsmiflig gut. Aber das wichtigste war doch, dafl
hier keine Bombennichte zu befiirchten waren und daff jeden Morgen stundenplan-
miflig — fast wie in Hamburg zu normalen Zeiten — gearbeitet werden konnte.
Drei Jahrginge waren in Wiesenfelden, und zwar die beiden untersten Klassen — nach
damaliger Bezeichnung die 5. und 4. Klasse — und die iltesten Schiiler, die fiir die
KLV in Frage kamen. Die iibrigen waren in einem anderen Lager untergebracht. Fiir
Sport, Spiel und Wanderungen war, wie damals iiblich, ein H]-Fiihrer zustindig. Aber
auch wir Lehrer gingen oft genug mit unseren Jungen auf Fahrt. Manchmal war ein
niitzlicher Zweck damit verbunden: im Herbst sammelten wir Pilze unter der Leitung
von Herrn Dr. Rénn, der nicht nur die verschiedenen Pilzsorten gut kannte, sondern
als grofler Gastronom auch viele Rezepte fiir die Zubereitung wufite. Zu anderen
Zeiten fanden volkskundliche Ausfliige statt. Einmal waren wir zum Besuch einer
Jugendvorstellung in Falkenstein, dem zwei Stunden entfernt liegenden Stidtchen,
das Endpunkt der von Regensburg kommenden Kleinbahn ist.

Als Weihnachten herannahte, galt es eine Feier vorzubereiten mit musikalischen,
gesanglichen und rezitatorischen Darbietungen. Damals hatten wir schon unsere
Sorgen: die Kohlen waren immer knapper geworden. Aber wir schafften es, und der
grofle Saal des Schlosses erstrahlte fiir 3 Tage in schonstem Festesglanz. Bald darauf
hauften sich die Schwierigkeiten, und unser Leben bekam ein ganz anderes Gesicht.
Der Unterricht trat mehr und mehr in den Hintergrund. Wir mufiten hinausziehen
in den Wald, um Tannenzapfen und im Friihling Wildgemiise zu sammeln. Die Wirt-
schafterin hatte es nicht leicht. Trotz allem Ungemach war der Gesundheitszustand
unserer Jungen zufriedenstellend.

Gegen Ende des Krieges erreichte der Fliichtlingsstrom aus dem Osten auch unser
abgelegenes Wiesenfelden. Die Schule des Dorfes wurde belegt, und wir muflten
Klassenriume fiir den Unterricht der Dorfjugend abgeben. Eines Tages erschienen
Lehrer und Schiiler eines KLV-Lagers aus Bshmen (Harburger Oberschule), und wir
mufiten auch sie aufnehmen. Im Mai riickten die Amerikaner ein. Zunichst blieben
wir verschont, aber wir mufiten unsere Nachbarn, deren Haus beschlagnahmt worden
war, unterbringen. Die fremden Soldaten blieben nur einige Tage; aber nach einer
Woche kamen andere, und diesmal wurde es Ernst fiir uns. Wir muflten das Schlof}
innerhalb weniger Stunden rdumen, und Dr. Notboom und ich fuhren in einem
amerikanischen Auto von Dorf zu Dorf, um die Bauern zu bewegen, unsere Jungen
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in Quartier zu nehmen. Sie sind alle bei guten Leuten gewesen und haben sicherlich
mehr und b.esser zu essen bekommen, als wir es ihnen in den letzten Wochen erb1

kon'nten. Wx{' Lehrer mufiten nun sehen, dafl wir mit unseren Schiilern Verbingc;3 ‘-
behlelt.en. Wir konnten es indessen nicht verhindern, daf nach und nach dieser ung
jener sich auf den Weg machte, um auf diese oder jene Art die Heimat zu erreiclzm
Einige waren auch schon kurz vor der Besetzung von Vater oder Mutter ab ehell]'
worden. Am 31. Juli 1945 erschienen dann 2 grofle Lastautos, um das Hiuflein ci;er gi;

zuletzt in Wiesenfeld i i
g I:e;zn;g'e en Verbliebenen abzuholen. Noch drej Tage Fahrt, und wir

Erinnerungen aus der Zeit des Wiederaufbaus nach 1945

Oberstudiendirektor i. R. Dr. Otto Nicolai

Die Schulverhiltnisse in Hambur
ent i
Vaterlandes nach dem furchtbaren Zgusamsrl:areanij::dal.ws - Bht

Dxe.Schiiler waren in alle Winde zerstreut, z.

: von einem Dutzend Koll fand si i
. : ollegen fand sich zus . Ein
eil der Herren wurde noch in Gefangenschaft oder in Lagern zuriid(gehualatl:FIgna galt

xelj'j tringmc,ﬁzllse;hﬁ/iut zusammenzunechmen und einen Anfang zu machen. Vorerst war e
y r zu sammeln. Das geschah durch Appelle in einer Ecke des Eimsbiittler

%cil:elfr?iﬁisr?f einzeénen Klassenhéiuflgin wurden allmihlich gréfer. Es galt weiter,
me zu beschaffen, da uns ja ein Schulgebiude nicht zur Verfiigung stand.

leel:e: elzl:}}:;fir; dlll = vl\llmleonﬁrmanden.sa]e’ Wirtshausklubzimmer und Riume in der
en Volksschule. Dabei muf der Eifer des Kollegen Dannies hervor-

gehoben werden i
' » der auf Grund seiner besonderen Ortskenntnisse und Beziehungen

: Raumbeschaffung gegliickt war, mufite der
gewartet werden. Endlich, am 1. Oktober 1945,

Wir konnten so it einer klej r
: gar mit k ier i i che
: e 1 leinen Fejer in dem Kirchensaal der Apostelkirche,

elspiel i
S gelspiel des Koll. Pomfrert und gemeinsamen Gesang umrahmt

als Amtszimmer — sogar mit
d Praktika im IV. Stock fiir die
ng des Nebeneinganges und der

ten. Dann wurden dje Hbrsile un
da wir durch die Benutzy
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Nebentreppe nicht mit den englischen Soldaten in Berithrung kamen. Mit der stin-
digen Verringerung der militdrischen Belegschaft konnten wir auch in die Riume des
ITI. Stocks eindringen, bis der Kommandeur der Englinder mir im November eines
Tages lachend erklirte: ,It’s all yours!®

Wir waren nun Herren im eigenen Hause. Aber es war Winter geworden, und die
Heizung war nicht benutzbar. Da sprangen Eltern und Schiiler in dankenswerter
Weise ein. Ein Vater beschaffte Heizungsrohre fiir die Heizanlage aus dem Ruhrgebiet,
ein anderer Vater transportierte sie von dort nach Hamburg; Primaner wirkten in
schwerer Arbeit mit Handwerkern zusammen an dem Einbau der Rohre. Als es
geschafft war, gab es keine Feuerung!

Das Schulmobiliar muflte wieder zusammengesucht werden aus verschiedenen Ab-
stellriumen. Es gab keine Biicher, nur Unterrichtsthemen im Umdruck fiir die Lehrer-
hand. Aber ein grofler Schatz war uns geblieben. Die naturwissenschaftlichen Riume
im IV. Stock waren fiir die englischen Soldaten ,out of bounds“ erklirt worden. Eine
grofle Reihe sehr wertvoller Apparate und Instrumente war durch die kluge Voraus-
sicht des Koll. Fiebig im Unterkeller der Heizungsriume eingelagert worden und
wurde allmihlich zur Benutzung unter dem listigen Licheln des guten Paul Fiebig
herausgeholt. Langsam erfolgte auch eine Erweiterung der Unterrichtsficher und eine
groflere Freiheit in der Wahl der Unterrichtsstoffe. Die Uberwachung durch Education
Officers hatte sich bei uns zu einem guten Verhiltnis entwickelt, das nicht mehr
Uberwachung, sondern Hilfe bedeutete und schlieflich sogar zu freundschaftlichen
Beziehungen mit Schiileraustausch zu einer angesehenen englischen Public School
fiihrte. Die Aula war unbenutzbar. Sie war durch Bomben- und Regenschiden sowie
dadurch, dafl die Englinder sie als Kantine benutzt hatten, in einem wiisten Zustand;
dhnlich stand es mit der Turnhalle. Aber wir liefen uns nicht entmutigen und miihten
uns stindig, auch hier Ordnung zu schaffen.

Die erste Gemeinschaftsveranstaltung im eigenen Gebiude war das Adventssingen
im Treppenhaus, wo wir unter einem durch Stiftungen miihsam zusammengebrachten
Adventskranz unter Leitung von Koll. Wittenbecher an jedem Montag des Dezembers
Weihnachtslieder sangen. Es war schr, schr einfach und bescheiden, aber gerade da-
durch, daf wir hier, wenn auch frierend und hungrig, wieder zusammenstanden und
sangen, um so eindrucksvoller.

Die Bismarck-Schule hat das grofle Gliick gehabt, wihrend der ersten Nachkriegszeit
das eigene Schulgebiude fiir sich allein zu haben, mit Ausnahme eines kurzen Zu-
sammenlebens mit der Oberschule Eimsbiittel und einiger Wochen der kiltesten Zeit,
in denen wir mit 4 Schulen uns in das Gebiude der Volksschule Bismarckstrafle teilen
muflten. Das bedeutet, dafl wir eigentlich ganz von dem sogenannten Schichtunterricht
verschont blieben — ein Vorzug, den nur diejenigen so recht verstehen konnen, die
mehr als 10 Jahre nach Kriegsschluf und sogar noch heute unter diesem Zustand
seufzen. Aber wie sah es oft mit diesem Unterricht aus, besonders im Winter, wenn
keine Feuerung vorhanden war. Da gab es keinen regelrechten Unterricht. Die Schiiler
versammelten sich tiglich in den Klassen, empfingen frierend und hungrig Aufgaben,
die sie zu Hause erledigen mufiten, und zogen wieder heimwirts in die meist klig-
lichen Riume der Elternwohnung. Die soziale Not der ersten Jahre war unbeschreib-
lich und eine besonders schwere Belastung der Lehrer und der Schulleitung. Da war die
Zeit des ,Kohlenklau“ und des Schwarzmarktes. Ganz behutsam mufite im Verein mit
den besorgten Eltern vorgegangen werden, und ich kann sagen, dafl es uns meist
gelungen ist, schlimme Auswiichse zu verhindern. Im zweiten Winter erfolgte allmih-
lich eine gréfere Zuteilung von Heizmaterial fiir die Schulen, das allerdings meist
durch grofere Schiiler von der Strafle — unter Abschirmung gegen herumstehende
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Menschen — hereingeschafft werden mufite. Eine zentral geleitete Schiilerspeisung der
Dienststelle Schulfiirsorge wurde durch grofziigige Hilfe der Amerikaner ermdglicht;
dazu gab es auch in dringendsten Fillen Schuh- und Kleiderhilfen.

Im Laufe der Jahre besserte sich jedoch die Ernihrungslage, so dafl auch grofere
Forderungen im Unterricht und erhdhte — schlieflich normale — Priifungsforderun-
gen gestellt werden konnten. In den ersten Nachkriegsjahren wurden der Schule
sogenannte E-Kurse angegliedert, in denen die durch den Krieg so benachteiligten
jungen Leute ein Erginzungsexamen zu ihrem Kriegsabitur machen konnten.

Ein ganz besonderes Gliick fiir die Schule bedeutete es, dafl es gelungen war, unser
vielgeliebtes Schullandheim, das Nordseeheim in Wenningstedt, zu erhalten und
wieder zu belegen. Dadurch, dafl unser Hausmeisterehepaar, Herr und Frau Petersen,
trotz mehrjihriger militirischer Belegung des Heimes fiir die sorgsame Betreuung
sorgen konnte und der Heimleiter die Moglichkeit hatte, die Wiederinstandsetzung
der Hiuser durch hiufige Reisen nach Sylt — wenn auch oft unter Bombenbedrohung
— zihe zu betreiben, stand uns ein friedensmiflig ausgestatteter Erholungsort zur
Verfligung. Wie froh waren wir, als wir im Sommer 1946 wieder mit der Heimbele-
gung beginnen konnten — eine auflerordentliche Hilfe fiir die hungrige Grofistadt-
jugend. Wie strahlten die Gesichter der Jungen, als sie das wunderschone Heim zum
ersten Male betraten, und wie froh waren die Lehrer, mit ihren Jungen schéne und
erholsame Wochen verleben zu kdnnen. Aber bittere Zeiten waren auch hier noch zu
iiberwinden. Der Hunger der Jungen war riesengrof}, die Kalorienzuteilung klein.
Amerikanische Hilfe tat ihr Bestes, dem Mangel abzuhelfen, und dank der eifrigen
Titigkeit mehrerer Kollegen und der unendlichen Miihe von Herrn und Frau Petersen
wurden schlieflich alle Schwierigkeiten iiberwunden, so daf unser Heim nicht nur fiir
die eigene Schule, sondern auch fiir viele Gastklassen wieder eine Insel der Gliickselig-
keit werden konnte.

Wie mit dem Heim, so war es auch mit der Schule. Die schlimmsten Wunden des
Krieges waren geheilt.

Der Verein zur Férderung des naturwissenschaftlichen Unterrichts

Studienrat Dr. Robert Kisler

Der Verein zur Férderung des naturwissenschaftlichen Unterrichts wurde am 5. Mirz
19‘25“gegriindet. Doch schon Jahre vorher hatten sich die Eltern durch freiwillige
Bem.'a.ge an .dem Aufbau und der Erhaltung der naturwissenschaftlichen Sammlungen
beteiligt. Seit 1921 erfolgte der Ausbau der Realschule zur Oberrealschule. Wihrend
der Staat fiir diejenigen Oberrealschulen, die vor dem ersten Weltkrieg entstanden
waren, durch teilweise bedeutende Aufwendungen den Ausbau der naturwissenschaft-
119hen Sammlungen finanziert hatte, mufite sich unsere Schule aber ohne wesentliche
Hilfe des Staates ihre Sammlungen aufbauen. Durch die Opferwilligkeit der Eltern
und das Organisationstalent einiger Lehrer (Dr. Fastert, Dr. Fiebig, Dr. Ronn) gelang
d.er Aufbau der Sammlungen trotz der damals herrschenden Inflation. Aus den Be-
richten der dama}llgen Zeit ersehen wir, wie grof8 die rein technischen Schwierigkeiten
gewesen sind. Die Beitrige mufiten wochentlich eingesammelt werden. Der Mindest-
beitrag entsprach dem Fahrpreis auf der Straenbahn, er betrug z.B. im Juni 1923
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'RM 400,—. Als im Oktober 1923 die Preise der Einrichtungsgegenstinde und der

Verbrauchsmittel, wie Chemikalien und Glassachen, nach Goldmark berechnet wurden,
mufiten auch die Beitrige auf diese Grundlage umgestellt werden. Wir lesen von nun
an von einem vierteljihrlichen Mindestbeitrag von 0,50 Goldmark. ,Dieser ist zu
ermitteln aus dem amtlichen Berliner Dollarkurs des der Zahlung voraufgehenden
Tages, dividiert durch 8. Als wieder stabile Wihrungsverhiltnisse bestanden, mufiten
Lehrerkollegium und Elternrat erneut an die Eltern herantreten. Man mufite voraus-
schauend wissen, mit welchen Mitteln man rechnen konnte. Notwendig war vor allem
die Zahlung eines regelmifligen monatlichen Beitrages. Nur so konnte es die Schule
wagen, teure Apparate, wie sie vorwiegend die Physik brauchte, auf dem Wege der
Ratenzahlung zu beschaffen.

Da den Eltern das Eigentumsrecht an den Anschaffungen erhalten bleiben sollte,
wurde auf Vorschlag von Elternrat und Schulleitung am 5. Mirz 1925 ein rechts-
kriftiger Verein gegriindet, der ,Verein zur Férderung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts an der Oberrealschule an der Bogenstrafle e. V.“

Welche Mittel der Verein im Laufe der Jahre aufbrachte, zeigt die folgende
Zusammenstellung:

Einnahmen

vom 1. Januar 1924 bis 31. Mdrz 1925: RM  9925,34
vom 1. April 1925 bis 31. Mdrz 1933: RM 31650,90
vom 1. April 1933 bis 31. Midrz 1944: RM 16256,70

Gesamtbetrag der Einnahmen
vom 1. Januar 1924 bis 31. Mirz 1944: RM 57832,94

Da die Lehrer die Verwaltungsarbeit ehrenamtlich leisteten, sind diese Gelder aus-
schliefflich zum Aufbau und zur Erhaltung der Sammlungen benutzt worden. Nicht
nur Apparate und Verbrauchsmittel wurden auf Kosten des Vereins angeschafft, son-
dern auch Einrichtungsgegenstinde, wie Sammlungsschrinke, Regale und Experimen-
tiertische. Sogar die Lichtanlage in mehreren Sammlungsriumen wurde aus Mitteln des
Vereins bezahlt.

Neben den Beitrigen sind zahlreiche Stiftungen von Eltern und Freunden sowie
chemaligen Schiilern der Schule zu erwihnen, die den Sammlungen zugefiihrt wurden.
So konnte die Schule zu Beginn des zweiten Weltkrieges mit Recht stolz sein auf ihre
naturwissenschaftlichen Sammlungen.

Leider gingen die Kriegs- und Nachkriegsjahre nicht spurlos an den Einrichtungen
und Bestinden der Sammlungen voriiber. Einmal waren Ersatzbeschaffungen und
Reparaturen wihrend der Kriegsjahre nicht moglich gewesen. Dann stellte sich nach
dem Kriege heraus, dafl nach Abzug der Besatzung viele Apparate, hauptsichlich in der
physikalischen Sammlung, fehlten. Und durch direkte Kriegseinwirkungen — das
Dachgeschof des Fliigels, in dem die biologische Sammlung untergebracht war, brannte
aus — sowie durch Frost- und Wasserschiden wurden viele Priparate der biologischen
Sammlung unbrauchbar, die gesamte Insektensammlung vernichtet.

Am 8. Juli 1947 wurden die Eltern zur Neugriindung des Vereins aufgerufen. Von
ihnen traten 789 dem Verein bei. Bis zur Wihrungsreform wurden RM 2247,50 an
Mitgliedsbeitrigen eingenommen. In miihevoller Kleinarbeit wurden damit in Selbst-
hilfe chemische und physikalische Gerite wiederhergestellt und einige Anschauungs-
tafeln der biologischen Sammlung repariert. Die Vorrite an Chemikalien wurden,
soweit das zu der Zeit schon mdglich war, erginzt und neues Werkzeug angeschafit.
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Noch vor der Wihrungsreform konnten neue Zeiss-Kleinmikroskope fiir die biolo-
gische Sammlung beschafft werden.

Die Entwicklung der Einnahmen nach der Wihrungsreform zeigt die folgende
Zusammenstellung:

Einnahmen

vom 21. Juni 1948 bis 31. Mirz 1950: DM 2554,35
vom 1. April 1950 bis 31. Mirz 1951: DM 935,50
vom 1. April 1951 bis 31. Mirz 1952: DM 1045,25
vom 1. April 1952 bis 31. Mirz 1953: DM 687,30
vom 1. April 1953 bis 31. Mirz 1954: DM 767,45
vom 1. April 1954 bis 31. Mirz 1955: DM 2020,45
vom 1. April 1955 bis 31. Mirz 1956: DM 2836,—

Gesamteinnahmen seit der
Wihrungsreform bis 31. Mirz 1956: DM 10846,30

.Zum Vergleich mdge eine Zusammenstellung folgen iiber die Betrige, die den natur-
wissenschaftlichen Sammlungen aus Lehrmittelgeldern der Schulbehdrde zur Ver-
tigung gestellt wurden:

1950 DM 1050,—

auflerdem Sonderbewilligung:
1951 DM 1100,—

1952 DM 1000,— DM 320,—
1953 DM 1100,— DM 700,—
1954 DM 2050,— DM 615,—
1955 DM 1850,— DM 1270,—
1956 DM 1550,— DM 2500,—

Durch die staatlichen Sonderbewilligungen der letzten Zeit ist uns sehr geholfen
worden. Die physikalische Sammlung konnte sich z. B. ein Feldelektronenmikroskop
anschaffen, die chemische Sammlung einen modernen Thermostaten und elektrische
Netzaqsdﬂu.ﬁgeriite, und die biologische Sammlung konnte endlich die grofle Samm-
lung blf)logxsd1er Anschauungstafeln fachminnisch reparieren lassen. Uberdies besteht
berec}mgte Hoffnung, daf neben dem physikalischen Praktikum auch der biologische
Arbeitsraum von Grund aus iiberholt wird.

Die staatlichen Gelder reichen aber bei weitem nicht aus, um die Sammlungen zu
erhalten, geschweige denn auf einen Stand zu bringen, der den Anforderungen
geniigt. Hier nun konnte der Verein helfen.

Mit Gelc_lern des Vereins konnten Apparate fiir Versuche auf den Gebieten der
Atomtheorie, Elektrizititslehre, der elektrischen Nachrichteniibermittlung, des Ultra-
schalls usw. angeschafft werden. Die Abiturienten bauten Gerite, wie z. B. einen Kurz-
wellensender und einen Tongenerator, die in die physikalische Sammlung aufge-
nommen wurden. Die chemische Sammlung konnte mit den Mitteln des Vereins die
Bestaqde.an Glasgeriten und Chemikalien auffiillen und Gerite zur Durchfiithrung
quantitativer Versuche (Waagen, Kolbenprober, Spezialthermometer, Platingerit-
schaften) ansslmaﬁen. Auflerdem wurde mit Geldern des Vereins in Selbstarbeit der
durch Siuredimpfe mitgenommene Anstrich des Mobiliars der chemischen Unterrichts-
und Sammlungsriume, soweit es noOtig war, erneuert, Die biologische Sammlung erhielt
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einen Projektionsapparat, eine Perlleinwand und Apparate zur Demonstration pflan-
zenphysiologischer Versuche. Auch wurden die Bestinde an Praktikumsutensilien
(Pinzetten, Scheren, Lupen usw.) aufgefiillt sowie mehrere Aquarien und Terrarien
neu angeschafft. Zwei grofle Seewasseraquarien, die sich bei der Schiilerschaft grofier
Beliebtheit erfreuen, wurden aus Beton selbst gebaut.

Alle naturwissenschaftlichen Sammlungen konnten neue Fachbiicher anschaffen und
Fachzeitschriften abonnieren. .

Im letzten Schuljahr steuerte der Verein einen namhaften Betrag zur Anschaffung
eines Tonbandgerites bei, der dem Unterricht aller Klassen, vornehmlich dem Fremd-
sprachen- und Musikunterricht, zugute kommt.

So sehen wir, dafl der Verein zur Foérderung des naturwissenschaftlichen Unterrichts
auch heute noch wie ehedem seine Aufgaben erfiillt zum Segen unserer Schule. Den
Eltern unserer Schiiler — ehemaligen und jetzigen — aber sei fiir die Bereitstellung
der Mittel auch an dieser Stelle gedankt.

Unser Schiilerruderverein

stud. rer. nat, Harald Brandes

Zu den Aufgaben der Schule, die eine mdglichst allseitige Ausbildung des jungen
Menschen erstrebt, gehort auch die korperliche Ertiichtigung ihrer Schiiler. Neben den
anderen Sportarten ist an der Bismarck-Schule auch das Rudern in den Unterrichtsplan
aufgenommen worden. Allen Schiilern der 11. Klasse wird der Rudersport einmal in
ihrer Schulzeit zum Erlebnis. Diejenigen Schiiler, die auch gern auflerhalb dieses
Unterrichts rudern méchten oder weiterhin zusammen rudern wollen, konnen sich
dem Schiilerruderverein anschlieRen. Hier bleiben sie in der ihnen vertrauten Schul-
gemeinschaft.

Der Schiilerruderverein der Bismarck-Schule besitzt seit fast dreiflig Jahren einen
eigenen Bootspark und einen eigenen Bootsraum. Leider sind die meisten Boote heute
schon recht altersschwach. In Eigenarbeit der Schiiler wurden seit dem Winter 1946/47
einige Boote notdiirftig instandgesetzt, und mit Unterstiitzung der Schulbehdrde
konnten schlieRlich drei Vierer wieder fahrbereit gemacht werden. Durch finanzielle
Hilfe der Schule und des Altherren-Rudervereins, der sich nach dem Kriege erneut
konstituierte, war es mdglich, auch ein Zelt und Ausriistungsgegenstinde fiir Wander-
fahrten anzuschaffen.

Der Schiilerruderverein, der 1921 als Ruderriege der Oberrealschule an der Bogen-
strafle gegriindet wurde, bildet innerhalb der Schule eine Art freiwilliger Arbeitsgemein-
schaft. Er stellt eine Querverbindung zwischen den einzelnen Klassen her; jiingere,
dltere und auch ehemalige Schiiler finden sich aus gleichem Interesse zu gemeinsamen
Unternehmungen zusammen. Die Alteren kénnen die Jiingeren in vielen Dingen
anleiten, und diese wachsen in ihre Aufgaben hinein.

Das Rudern ist ein Mannschaftssport. Durch Ausfall eines Einzelnen kann der
Zusammenhalt und der Erfolg einer ganzen Mannschaft gefihrdet werden. Der junge
Ruderer ist daher immer zu kameradschaftlichem Verhalten aufgerufen. Die Erziechung
erfolgt vor allem gegenseitig; der Lehrer braucht nur selten einzugreifen. Diese kleine
Gemeinschaft ist aber auch das geeignete Feld fiir die Schiiler, um sich in der Selbst-
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verwaltung zu iiben und verantwortungsfreudig an vielen kleinen Aufgaben mitzy-
arbeiten. Die Jungen rufen Mitgliederversammlungen ein, die einer von ihnen leitet,
Der aus vier Schiilern bestehende Vorstand des Vereins und die Bootswarte werden
von den Schiilern gewihlt und sind ihnen auch jederzeit fiir ihr Handeln Rechenschaft
schuldig. Auch in der Arbeit des Hamburger Schiilerruderverbandes, der Dachorgani-
sation der Schiilerrudervereine, hat sich der SRV erfolgreich betitigt. Die Alteren
unterstiitzen auflerdem den Protektor bei der Ruder- und Steuerausbildung. Sie
schmieden Pline fiir Wanderfahrten und bereiten deren Durchfiihrung vor.

Reicht die Zeit in der Woche auch nur fiir Fahrten auf der Alster, so kann man
libers Wochenende, vor allem nachdem ein Zelt angeschafft wurde, auf die Oberalster
fahren oder sich durchschleusen lassen und eine Fahrt auf die Ober- oder Doveelbe
unternehmen. Bunthausspitze und das Postsportheim in Hoopte sind bekannte und be-
liebte Stiitzpunkte, die jeder Ruderer wohl mindestens einmal aufgesucht hat. Pfingsten,
in den Sommerferien und auch manchmal im Herbst geht es dann nach vielen Vor-
bereitungen auf grofle Fahrt. Das Seengebiet der Neetze mit den »schwimmenden
Inseln®, Liidershausen, Liineburg; Geesthacht, Lauenburg, Mélln; die Stiderelbe, Buxte-
hude sowie die Oberalster bis Rade waren nach 1945 die Ziele. Die Ruderfahrt in den
Sommerferien wird meistens vom Hamburger Schiilerruderverband durchgefiihrt; auf
diesen Fahrten ist manche freundschaftliche Verbindung zu anderen Schulen ange-
kniipft worden. In friiheren Jahren ging es weiter elbaufwirts bis Dresden oder auch
in das Gebiet der mirkischen und mecklenburgischen Seen. Aber auch nach dem
Kriege haben wir so eifrig am Wanderrudern teilgenommen, daf uns 1954 der von der

Schulbehdrde zum erstenmal fiir das Wanderrudern ausgesetzte Anerkennungspreis
verliehen wurde.

Beim Wanderrudern kann

die Wanderfahrten, und alle wissen, wenn sie un
schwarzen Raben an den Start fahren, dafd sie au
nen Jahr konnte unsere Schule im Ersten Schiilervierer den zweiten Platz und im
Zweiten Schiilervierer den ersten Platz belegen. Die erlernte Ruderfihigkeit wird im

Herbst in einem Langstreckenrudern von 9 bzw, 12 km Linge noch einmal unter
Beweis gestellt.

Das Anrudern und Abrudern werden
auf der Alster folgt ein frohliches Beisammensein. Ver;
Wasser, dann beginnt das Kastenrudern und Turnen,
verschneite Umgebung Hamburgs gehdren zu den ge

eigene Zeitung, ,Die Flaschenpost®, bei der jeder gern gesehener Mitarbeiter ist,
berichtet von allen kleinen und groflen Ereignissen aus dem Ruderleben.

Mancher ehemalige Ruderer hat sich in Erinnerung an seine schéne Schulruderzeit
dem 1952 W}edergegrﬁndeten Altherren-Ruderverein angeschlossen, der seine Aufgabe

ter der blau-weifflen Flagge mit dem
ch die Schule vertreten. Im vergange-

: ! verein eine Gemeinschaft entwickelt, die den ein-
zelnen fest‘:'er mit seiner Schule verbindet und in der manche Freundschaft geschlossen
wird, die iiber die Schulzeit hinaus bestehen bleibt.
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Als Schiiler der Bismarck-Schule auf der Uppingham School

Referendar Egon Westermann

In den Jahren 1948 und 1949 fuhren jeweils drei ‘Schiiler unserer Schule zu emen;
mehrwochigen Aufenthalt an der public-school Uppingham nach Engla‘nd, und 19;111
verbrachten auch einige Schiiler der Uppinghafrré Slchool mehrere Wochen ihres Deutsch-

ufenthalts in unserem Nordseeheim auf Sylt. :
lanlgiaese freundschaftliche Verbindung zwischen der Uppmg!]am Schg)ol und unserer
Schule diirfte wohl weitgehend auf die Initiative des damallg?n britischen Kontroll-
beamten Mr. Colville sowie auf die Tatsache zuriickzufiihren sein, fiafS der Hegdmaster
der englischen Schule Deutschland von fritheren Aufenthfllten her. in guter Ermnerun%
hatte. Unsere Beziehungen begannen im Jahre 1948 d?mlt, daf} dle‘Uppmgham Sshoo
uns Biicher und Zeitschriften sandte und ein reger Briefwechsel zwischen den Schiilern

i ingeleitet wurde.
bei;izﬁ:isg};lrliirfl esollgten dann auch schon die ersten drei Sch_iiler unserer Sch.ule nach
England fahren. Sie waren die ersten deutschen Schiiler, die nac.h dem Kriege zum
Besuch einer englischen Schule nach England eingeladen wurden. Dies wurde sogar von
den Sendern des NWDR und, wie man mir sagte, auch von denen der BBC bekannt-

n. . .
geg\;/t:; uns in Uppingham begegnete, unterschied sich sehr von dem, was wir da}]\l/le'lcr[n
gewohnt waren. Uppingham selbst ist eine sehr kleine ?tadt in den englischen Mid-
lands, und zwar in Rutland, der kleinsten Grafschaft in England. Die }Jppmgham
Schoc;l ist im Gegensatz zu unserer Schule eine Heimsc!mule. Die Schulget.)aude, beste-
hend aus mehreren Gebiuden fiir Unterrichtszwedke, einer Bibliothek, einer Kapelle,
einer Aula, einem Schulmuseum, einem Musikhaus und dem .I'-Iaus des Hez'x.dmasters,
befinden sich im Mittelpunkt der Stadt, wihrend die Wohnh.auser der 'Schuler-,. etwa
15 an der Zahl, am Stadtrand oder in der niheren Umgebung hegen.. In diesen Hiusern
leben die Schiiler unter der Aufsicht ihres Housemasters, der zugle%'ch auch Lehrer an
der Schule ist. Dort spielt sich auch das eigentliche Leb.en. der Schiiler ab.‘Das. Es;en
wird in den Hiusern eingenommen, und in der Freizeit .erholt man sncl} in den
Girten oder auf den Rasen- und Tennisplitzen, die fast zu )gdem Hau§ gcjhoren. Fiir
die Arbeit steht jedem Schiiler ein sogenanntes study, ein kleines .Arbeltszm}mer, zur
Verfiigung. Nur in der Schule kommen die Schiiler def verschiedenen Hauser ;u—
sammen, entweder beim Unterricht, bei der allmox;lg{endhchen Andacht oder bei den
hiuf ortwettkimpfen, insbesondere beim Cricket. ; .

De%enUilzerrricht untegscheidet sich kaum von dem unsrigen. Bemerker}swertnllst
jedoch, daR nicht die Lehrer die einzelnen Klassen aufsuchen, spndern ('1‘16 Sch.u er
in die Arbeitszimmer der Lehrer gehen. Ferner fiel uns a‘uf, c!afS jeder Schﬁler selgen
cigenen Stundenplan hat und deshalb nicht stindig mit seinen Klasser}hamexia ben
zusammenbleibt. Dies ist darauf zuriickzufiihren, daf8 man in Er{gland fr.u lcer a.sd el
uns mit der Spezialisierung beginnt. Es gibt aber auch df)t.'t Ficher, die 1}1)r Jeden
Schiiler verbindlich sind. Was uns anbetraf, so war es ze%twelllg etwas uigew? rLt, er;
Caesar ins Englische zu iibersetzen oder die Lésung einer Mather;latx d—lA: gaLeha:Lelr
Englisch vorzutragen. In der Deutschstunde vertauschte m:jmchma aud ler e .
seinen Platz mit dem unsrigen, und wir trugen dann Gedichte vor oder asen del(;
Erzihlung, die wir dann auch zu interpretieren hatten. Fremd waren uns jedo
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Unterric}{tsféicher wie: library, debatics und economics. Wihrend man in der library-
Stunde nichts weiter zu tun hatte, als sich in der Biicherei aufzuhalten und dort zyu
lesen — Was man las war gleichgiiltig —, mufte man in der debatics-Stunde sich sehr
rege betitigen. Sie war nimlich eine Redeschule, in der ein proposer eine thm aufge-
gebene These zu begriinden und zu verteidigen hatte, wihrend der opponent ver-
suchen mufite, mit den Mitteln der Rhetorik und Logik die Schwichen der These zu
treffen und df:n proposer, wenn mdoglich, ad absurdum zu fithren. Den Erfolg ihrer
Rede sahen die Schiiler dann bej der folgenden Aussprache und Abstimmung,

'Ers_ta_unt waren wir dariiber, dafl in dem zivilen England alle Schiiler der Schule
emhelthche. Kleidung trugen, und zwar schwarze Jacken, graue Hosen, schwarze
Schuhe, wexf}e Hemden mit steifem Kragen und schwarze Krawatten. Son’ntags trug
man sogar einen Cl{taway. Etwas seltsam beriihrte es uns auch, dafl es an der Upping-
ham School noch die Priigelstrafe gab, die wir zwar nicht am eigenen Leibe erfahren
haben, aber von der wir doch hinreichend Kenntnis erlangten. Diese Strafgewalt wurde
vom Headmaster, den Assistant- und Housemasters sowie den School- und House-
Preposters ausgeiibt. Je nach der Schwere des Vergehens wurde das Strafmaf be-
rechnet und die Strafe von den einzelnen Mitgliedern der Schulhierarchie verfiigt
und vc?llstr?d(t. Qnter anderem konnte man schon bestraft werden, wenn man mogr-
gens nicht im steifen Kragen zur Schule ging oder auf der verbotenen Straflenseite
gesehen worden war; man durfte nimlich nicht jede Strafle oder jede StraRenseite
benutzen'. Auch war es verboten, in bestimmten Liden einzukaufen.

U.berdles hatFen die School- und House-Preposters auch noch die Macht jiingere
Schiiler zu bestimmten Arbeiten und Verrichtungen heranzuziehen, worunter sowohl
die Besorgung von Wegen als auch das Schuheputzen fallen konnte’.

_Am meisten dﬁrfte jedoch ein jeder von uns davon beeindruckt gewesen sein, daf} in
enem Land, das sich noch drei bezw. vier Jahre zuvor mit uns in einem erb’itterten

n Schiilern und Lehrern stets ein freundliches Entgegen-

Die Vereinigung chemaliger Schiiler

Klaus Riitz

Schule, daf sich die ersten Anfi i ini
oy o Zur{jd{fﬁhireln lx:Sf:er:lg.e einer Vereinigung ehemaliger Schiiler bereits auf

Schon Michaelis 1912 %
B ki ot und Ostern 1913 beschlossen die ehemaligen Schiiler einiger

P : :
st Aok we nES mit ihrer alten Schule in Verbindung zu bleiben und sich

regel waren die ersten K] ie di it i
o : assen, die die Schul h chs-
Jahrigen Bestehen entliefl. Aus den anfinglich zwanglosen Zusamr;essll:ﬁ;lf::lrln Vf’irde
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bald eine feste Verbindung, und es entstand der ,Verein ehemaliger Schiiler der Real-
schule an der Bogenstrafle in Hamburg®, der jedoch noch nicht in das Vereinsregister
cingetragen wurde. Um seine Griindung machten sich besonders Eduard Hermann,
Anton Wefer und Karl Koeberer verdient, die auch den ersten Vorstand bildeten und
ein Mitteilungsblatt herausgaben.

Der junge Verein, dessen Mitglieder im Anfang 16—17 Jahre alt waren, hielt enge
Verbindung mit den Lehrern der Schule, insbesondere mit den Herren Dr. Mahr, Dr.
Schon und Willwater. Neben geselligen Veranstaltungen wurden Wanderungen unter-
nommen, an denen Herr Dr. Mahr regelmiflig teilnahm. Einmal in der Woche wurde
unter der Leitung von Herrn Willwater geturnt und Faustball gespielt, wozu Turn-
halle und Schulhof zur Verfiigung standen. Enge Freundschaften unter den Ehemaligen
wurden geschlossen, und die herzlichen Bezichungen zu den Lehrern, die neben ihrer
Arbeit als Pidagogen auch Mentoren der Schulentlassenen waren, vertieften sich
schnell.

Dann brach im August 1914 der erste Weltkrieg aus. Eine groffe Zahl der jungen
Vereinsmitglieder wurde eingezogen. Der Krieg rifl schmerzliche Liicken; so fiel Dr.
Mahr 1917 in Frankreich. Die in der Heimat verbliebenen Mitglieder sahen ihre
wichtigste Aufgabe darin, die Verbindung zu ihren Soldaten aufrechtzuerhalten. Die
Vereinszeitung brachte neben Feldpostadressen auch Neuigkeiten aus der Heimat und
bereitete den Mitgliedern an der Front nicht nur viel Freude, sondern half ihnen auch
iiber manche schwere Stunde hinweg. Auch materiell wurde geholfen. So brachte im
Jahre 1917 eine Theaterauffiihrung in der Aula der Schule den stattlichen Betrag von
tiber 1000 Mark, der ausschliefllich fiir Liebesgabensendungen verwendet wurde.

Hatte der Verein 1916 aufler den zum Heeresdienst Eingezogenen noch etwa 100
Mitglieder gezihlt, so schmolz deren Zahl gegen Ende des Krieges infolge der Einbe-
rufung der jiingsten Jahrginge stark zusammen. Doch bereits 1920 war durch den
steten Zugang neuer Mitglieder der Verein wieder so gewachsen, dafl die Generalver-
sammlung am 6. Mirz 1920 beschlof}, ihn in das Vereinsregister eintragen zu lassen.
Eingetragen wurde auch ein Geselligkeitsausschufi, ein Ausschuf} fiir Deutsche Abende,
sowie ein Sport- und Wanderausschufi.

In den darauf folgenden Jahren erlebte der Verein einen erneuten Aufschwung;
viele neue Mitglieder schlossen sich an, und es entwickelte sich ein enger Kontakt mit
der Schule. Aus einer Vereinszeitung vom Mirz 1921 geht hervor, dafl fiir diesen
Monat vierzehn Veranstaltungen vorgesechen waren, von denen allein sieben in der
Schule stattfanden. s

Nachdem die Schule als Oberrealschule anerkannt worden war, wurde 1925 auch der
Name des Vereins entsprechend abgeindert. Unter seinem 1. Vorsitzenden Max Plam-
beck nahm der Verein in diesen Jahren regen Anteil am Leben der Schule und pflegte
auch enge Bezichungen zum Elternrat und zur Schulleitung.

Doch auf diese Zeit einer fruchtbaren Arbeit des Vereins folgte ein schneller
Niedergang gegen Ende der zwanziger Jahre. Der harte Existenzkampf iiberforderte
die Krifte jedes einzelnen und lieR keine Zeit mehr fiir ein vielseitiges Vereinsleben.
Die Folge war, daR die Mitglieder den Zusammenhang verloren und sich nur noch
in vereinzelten kleinen Gruppen oder Klassengemeinschaften trafen. 1932 unternahm
man noch einmal einen Versuch, die Vereinstitigkeit neu zu beleben, doch er war
vergeblich, denn die Zeit hatte sich gegen jedes Vereinsleben gerichtet. 1934 setzte
ein amtlicher Vermerk in der Vereinsakte allen Bemiihungen ein hartes Ende:
»Rechtsfihigkeit entzogen, da praktisch keine Mitglieder mehr vorhanden sind.“ Zwar
bemiihte sich auch die Schule noch einmal um das Aufleben der alten Verbindungen,
jedoch der Ausbruch des Krieges bereitete auch diesen Versuchen ein Ende.
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Der zweite Weltkrieg, noch schrecklicher als der erste, ging iiber uns hinweg, und
nach seinem furchtbaren Ausgang dachte zunichst niemand daran, mit seinen Schul-
kameraden oder der Schule Verbindung aufzunehmen. Erst nach und nach kamen
wieder Ehemalige einiger Jahrginge zusammen. Da war es die Schule selbst, die im
Jahre 1950 den Wunsch duflerte, an die alte Tradition wieder anzukniipfen. Ein Kreis
von Lehrern und ehemaligen Schiilern, die zum gréften Teil schon Mitglieder in dem
alten Verein gewesen waren, setzte sich zusammen und bereitete die Neugriindung vor.
Am 31. Mai 1951 fand die Griindungsversammlung in der Aula der Schule statt, Der
Name des Vereins wurde gegeniiber frither geindert und lautet nun: » Vereinigung
chemaliger Schiiler der Bismarck-Schule (Of]) e. V.“ Mit Absicht wurde diese Bezeich.
nung gewihlt, denn es soll eine Vereinigung der fritheren Schiiler herbeigefiihrt wer-
den, um diese untereinander und mit ihrer alten Schule wieder in engere Verbindung
zu bringen.

Das erste grofle Zusammentreffen vieler Ehemaliger mit ihren alten Lehrern und
Schulkameraden brachte das Griindungsfest der Vereinigung am 7. Oktober 1951.
Fritz Kremp, der 1. Vorsitzende, umrifi die Aufgaben der neuen Vereinigung mit
folgenden Worten: ,Immer, wenn ich die Riume unserer alten Schule betreten und
dort ehemalige Lehrer wiedergetroffen habe, die uns viele Jahre hindurch auf dem
Lebensweg begleitet haben, habe ich es bedauert, daf ein fester Zusammenschluf der
ehemaligen Schiiler mit der Schule fehlte. Wohl hielten einige Klassengemeinschaften
zusammen, aber es fehlte die direkte Verbindung zur Schule. Es soll eine Aufgabe der
Vereinigung sein, diese Liicke zu schlieRen. Die Vereinigung soll aber auch das
Bindeglied der alten Jahrginge zu den jiingeren sein. Die Schule selbst machte durch
uns in gemeinsamer Zusammenarbeit die Verbindung zu ihren ehemaligen Schiilern
erhalten.®

Auflerdem stellte sich die Vereinigung schon bei ihrer Griindung eine besondere
Aufgabe, nimlich die Erfassung aller im letzten Kriege gefallenen, verstorbenen und
vermifiten Schiiler und Lehrer. ,Es soll die vornehmste und dringlichste Aufgabe der

neuen Vereinigung sein, ihnen in unserer Schule ein wiirdiges Mahnmal zu setzen,
versprach Fritz Kremp am Griindungstag.

Inzwischen sind fiinf Jahre vergangen. Die finanzielle Lage der Vereinigung konnte
gebessert werden, und wir konnten auch wieder ein Mitteilungsblatt, ,Die Wandtafel®,
herausgeb.en. Es ist gelungen, einen festen Mitgliederstand zu sichern und dadurch
def' Vereinigung eine solide Grundlage zu geben. Monatliche Zusammenkiinfte, im
Winterhalbjahr von vielseitigen Vortrigen eingeleitet, vertieften die Beziehungen der
Mitglieder zueinander. Die Tradition des alten »Vereins der Ehemaligen® fortsetzend,
veranstaltet die Vereinigung auch einmal im Jahr ein Stiftungsfest, das sowohl bei den
alten Jahrgingen als auch bei den jiingeren grofien Anklang gefunden hat.

Nachdem die junge Verein
und wir nicht mehr um ihre Existenz zu bangen brauchen, diirfen wir hoffen, daf es
ihr gelingen wird, einen stindig wachsenden Kreis von ehemaligen Schiilern zusammen-
zufihren und damit die ihr gestellte Aufgabe zu erfiillen.
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Das Nordseeheim im Wandel seiner Bedeutung
fir die Bismarck-Schule

Oberstudiendirektor Robert Radbruch

Wie an vielen anderen Schulen, so suchten auch Lehrer der damaligen Realschule
an der Bogenstrale nach dem ersten Weltkriege den gesundheitlichen Schiden bei
Jugendlichen durch soziale Hilfen und Erholungsreisen zu begegnen. Darum wurde auf
Anregung von Herrn Gersdorf 1921 der Ankauf des alten Kurhauses Strandhotel
Wenningstedt mit eigenen Mitteln gewagt. Der Verein »Erholungsheim der Realschule
an der Bogenstrafle schickte seit 1921 Klassen in das neue Schulheim. Der Aufenthalt
auf Sylt wirkte sich hervorragend auf den Gesundheitszustand unserer Schiiler aus.
Leider begann aber nicht alles so gliicklich, wie es erhofft war. Winterstiirme zerstrten
einen Teil der Gebdude. Die ersten Geldsorgen bedriickten die verantwortlichen Lehrer.
In dankenswerter Weise halfen Eltern fortlaufend durch finanzielle Opfer. Der Staat
gab Darlehen. Lehrer und Schiiler erwarben in ziher Kleinarbeit auf vielen Ver-
anstaltungen weitere Mittel. Mit diesen Geldern konnte das Heim zwar erhalten und
teilweise ausgebaut werden; aber nicht alle Mingel lieRen sich beseitigen. Aus wirt-
schaftlichen Griinden wurden Doppelbetten aufgestellt. Nun reichte die in den
Schlafzimmern vorhandene Luftmenge nicht aus. Nach einem Bericht aus jener Zeit
machte das Heim um 1927 einen trostlosen Eindruck. Der Tatkraft von Herrn
Th. Breckling ist es zu verdanken, dafl beide Hiuser im Jahre 1928 mit weiterer Unter-
stiitzung der Eltern und mit Hilfe von Darlehen und Hypotheken eine neue Gestalt
erhielten, die alle Anforderungen moderner Hygiene befriedigte. In den folgenden
Jahren reisten die Klassen regelmifig fiir 4 Wochen nach Sylt. Die Gedanken der
Schullandheimbewegung wurden immer stirker verwirklicht. Pidagogische Ziele traten
in den Vordergrund. Lange Zeit hat mein Vorginger, Herr Oberstudiendirektor i. R.
Dr. Nicolai, das Heim zum Wohle der Schiiler geleitet.

Nach dem zweiten Weltkriege sollten sich die Schiiler wie einst im Heim von den
gesundheitlichen Schiden der Kriegs- und Nachkriegszeit erholen. Wieder leistete es als
»reines Wohlfahrtsunternehmen“ Wertvolles zur Gesundung und Kriftigung bediirf-
tiger Schiiler der Grofstadt.

Die gute Entwicklung wurde in den letzten Jahrzehnten und wird heute noch unter-
stitzt durch die freudige und treue Mithilfe unseres Verwalterchepaares. Herr und
Frau Petersen haben wesentlich zum hervorragenden Ruf und glinzenden Zustand
unseres Nordseeheims beigetragen. Auch Friulein Gertrud Schultz hat Vorziigliches
fiir das Heim geleistet. Sie arbeitet seit 1928 in ihrer angenechmen und warmherzigen
Art zuverlissig und geschickt als Sekretirin.

Zuweilen wird der Standpunkt vertreten, ein eigenes Heim habe keinen Sinn, weil
es Bindung an einen bestimmten Ort bedeute. Wenn man die Vorziige eines schul-
eigenen Heimes nicht selbst kennengelernt hat, scheint eine solche Auffassung berechtigt
zu sein. Der sich wiederholende Aufenthalt im Nordseeheim birgt aber fiir die Erzie-
hung und Bildung ganz andere Moglichkeiten als die Klassenreisen mit wechselnden
Zielen, die wir ohnehin in dem von der Behorde erlaubten Rahmen durchfiihren. Die
entstehende Bindung an unser Heim und an die herrliche Nordseeinsel ist fiir die
Gesamtentwicklung der Jungen von unschitzbarem Wert.
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Die geistig-seelische Reifung der Jugend hilt heute nicht Schritt mit der kérperlichen
Frithentwicklung. Es entstehen im Jugendlichen Disharmonien, die Schiden fiir das
ganze weitere Leben hervorrufen. Wissenschaftler geben den vielen Umweltreizen,
besonders in der Grofistadt, denen keine tiefen Erlebnisse folgen, sehr viel Schuld an
der Diskrepanz zwischen korperlicher und seelischer Reife. Sie meinen, ein »gemiitliches
Zuhause, viel elterliche Liebe und Wirme, Ordnung und Sicherheit in der Lebens-
fiihrung konnen diese Entwicklungsstdrungen beheben. Unsere Jugend braucht eine
Heimat. Fiir die Schiiler der Bismarck-Schule ist ihr Heim neben ihrem groflstadtischen
Zuhause ein Stiick Heimat geworden. Der Aufenthalt auf Sylt ermdglicht den natiir-
lichen Rhythmus von Arbeit, Entspannung, Abenteuer, Erholung, Spiel und Ruhe
und gibt allen ein wundervolles Gefiihl der Geborgenheit. Die Entwicklung der
geistigen, seelischen und korperlichen Krifte des Schiilers erfolgt harmonisch, wenn er
im Innersten seines Wesens angesprochen wird, wenn er in einem echten Bezug zur
Umwelt steht. Befindet sich alles mit der Seele des Schiilers im Einklang, dann wird er
sich verbunden und heimisch fiihlen. Mit dem Erlebnis, ein Stiick Heimat zu besitzen,
entwickelt sich ein Gefiihl der Bindung, des Verpflichtetseins. Ein einmaliger Besuch
von 14 Tagen enthilt niemals die Mdglichkeit der tief wurzelnden Bindung an eine
Landschaft, die gerade die Grofistadtjugend so sehr braucht. Durch die regelmifligen
Reisen nach Sylt lernen wir die Insel in den verschiedenen Jahreszeiten kennen. Wir
leben in unserem Heim ganz einfach und selbstbewufit und wollen nicht heute hier
und morgen dort etwas besichtigen. Wenn unsere Schiiler ihre Sylter Heimat so recht
erarbeitet haben, sind sie wihrend der Klassenreisen in andere Landschaften fiir deren
Eigenart und Schonheit besonders empfinglich.

Kein Schiiler einer Klasse darf aus geldlichen Griinden zuriickbleiben. So gleichen
sich durch die gemeinsame Fiirsorge schon vor der Reise soziale Spannungen zwischen
den Elternhiusern aus. Die staatsbiirgerliche Erziehung wird auch gefordert, weil
4 bis 6 Klassen verschiedenen Alters gleichzeitig nach Sylt reisen und alle eine grofie
Gemeinschaft bilden, wie es die Art des Zusammenlebens in unserem Heim mit dem
gegenseitigen Betreuen und Helfen mit sich bringt. So verschiedenartig die einzelnen
Aufenthalte sein mégen, so sichern doch die Gepflogenheiten dort eine feste Ordnung.

Das Erholungsheim 1921
Das Nordseeheim 1956

Nicht nur die natiirlichen mitmenschlichen Begegnungen zwischen den Schiilern und
zwischen Lehrern und Schiilern fiihren zu gutem Verstehen, sondern auch unter den
Lehrern entwickeln sich fiir die Schularbeit fruchtbare Gespriche und Freundschaften.
Das im Heim gewachsene Vertrauensverhiltnis, das auch Verpflichtung bedeutet,
strahlt stark in unser Schulleben hinein und bildet die Grundlage einer guten Zucht.
Infolge des Zusammengehdrigkeitsgefiihls gibt es an unserer Schule kaum Disziplin-
schwierigkeiten. Die Jungen benehmen sich gut, und ich hoffe sehr, daf} es immer
so bleiben médge. Vor allem ist die erfreuliche Haltung der Schiiler auch unserer |
Lehrergemeinschaft zu verdanken, die sich zum groflen Teil auf Sylt in vertrauens-
voller Zusammenarbeit gebildet hat. Das Nordseeheim macht es uns méglich, die
Frage einer guten Schuldisziplin praktisch zu I6sen. Wo innere Bindungen fehlen,
bleibt in der Schule oft nur der endlose Kampf zwischen Befehlen und Gehorchen,
d.er die Schwierigkeiten noch vergroflert. Fiir die Schiiler wird auf Sylt anschaulich
ein gemeinsames Streben und Leben der ganzen Schule verwirklicht, Die grofle Ver-
bundenheit greift auch auf die Eltern iiber und erfafit so die ganze Schulgemeinde.
Das ist besonders gut mdglich, weil wir ein ,erworbenes® eigenes Schulheim besitzen,
das fiir das Leben der Schule weit wirksamer ist als ein vom Staat oder von anderer

Seite ,geliefertes* Haus. So haben wir unser Nordseeheim organisch in unsere Erzie-
hungsarbeit einbezogen.
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Spiel in den Diinen

Die Flut kommt

Dariiber hinaus wirkt es in weitestem Sinne auf unsere gesamte Bildungsarbeit. Fiir
den Schiiler ist nicht die Menge des Bildungsstoffes, sondern die Tiefe der Verarbeitung
entscheidend. Die Vertiefung mdchten wir erreichen, indem wir nicht eine einfache
Verlegung der Schularbeit ins Heim vornehmen, sondern uns die Aufgaben vorwie-
gend aus der Umgebung nehmen. Die Erscheinungen der Natur und Kultur Sylts
werden in einer der Altersstufe der Schiiler entsprechenden Weise zum Gegenstand
unserer Arbeit. Der Unterricht soll, auf die Insel bezogen, aufgelockert und abgewan-
delt werden. Verschiedene Moglichkeiten bieten sich an: Erdkunde, Geologie, Biologie,
Geschichte, Wetterkunde, Astronomie, Feldvermessung, Literatur, Malen und Zeich-
nen, Musik, Tanz und sportliche Veranstaltungen. Eine heimeigene Sammlung friih-
geschichtlicher Funde und eine Sammlung von Tieren und Pflanzen, die wir auf Sylt
fanden, unterstiitzen die Lehrer. Auflerdem pafit sich die Unterrichtsgestaltung auch
der jeweiligen Wetterlage an. Die Arbeiten werden nicht nur mit der ganzen Klasse
durchgefiihrt, sondern auch als Gruppen- oder Einzelarbeiten geleistet. Wir glauben,
so am besten einen mdglichst selbstindigen Zugang der Schiiler zu den Bildungsgiitern
zu erreichen. Dieser lebensverbundene Unterricht bemiiht sich, die schopferischen Krifte
im Schiiler anzuregen und ihn Schritt fiir Schritt hinzufithren zu einer selbstindigen
Lebenshaltung als einem Lebenselement des Menschen an sich. Wieviel Gestaltungs-
freude zeigen schon die Kleinsten, wenn sie formend den feuchten Sand des Strandes
verarbeiten. Wie stark erleben sie das Meer mit seinen Gezeiten und seiner Gewalt,
wenn sie Stunde um Stunde an einem Schiffsbug aus Sand bauen, um ihn dann gegen
die herannahende Flut zu verteidigen.

Das Heim diente in seinen Anfingen vorwiegend der Erholung unserer Schiiler.
Wenn sich seine Bedeutung auch im Laufe der Jahre gewandelt hat und heute die
gemeinsame Lebensgestaltung und die geistig-seelische Bewiltigung der Umwelt zu
einer echten Synthese gebracht werden sollen, so wirkt der regelmiRig sich wieder-
holende Aufenthalt in dem einzigartigen Reizklima Sylts mit der schonen Moglich-
keit, im Wellenschlag des Meeres sich zu tummeln, gesundheitlich vortrefflich auf
unsere Schiiler. Hiermit wird es wohl zusammenhingen, dafl sie im Winter selten
erkiltet sind. Dies wirkt sich giinstig auf ihre Leistungen aus. So wird ein Ausgleich
fiir die mit den Klassenreisen verbundenen Unterrichtsausfille gewihrleistet.

Wie sehr in unserer an wirklichen Bindungen so armen Zeit Sylt den Schiilern
zur Heimat geworden ist, wie sehr ihnen diese Insel ans Herz gewachsen ist, zeigt
sich auch darin, dafl sie sehr gern noch zusitzlich in den Ferien dort weilen. Ehemalige
Schiiler berichten immer wieder von ihren fritheren Reisen ins Heim. Sie verbringen
als Erwachsene ihren Urlaub oft auf Syl.

In Dankbarkeit gedenken wir der Lehrer, die das Heim mit Begeisterung erworben,
die es ausgebaut, verbessert, verschdnert, immer wohnlicher, praktischer und heimi-
scher gestaltet haben, die ihren Schiilern immer wieder die herrliche Nordseeinsel ans
Herz wachsen und damit zu einem Stiick Heimat werden liefen. Sie trugen im Laufe
der Jahre die Gedanken der Schullandheimbewegung in unsere Schule, und heute ist
das Heim eine Stitte vertiefter pidagogischer Wirksamkeit. Das Nordseeheim, das als
Erholungsheim entstanden ist, wurde im Wandel der Zeit fiir die Bismarck-Schule
ein verpflichtender Erzichungs- und Bildungsauftrag.
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Erinnerungen an eine erste Klassenreise nach Wenningstedt

Syndikus Dr. Friedrich Glose

Wie in vielen vorhergehenden Jahren verbrachte der Chronist seinen diesjihrigen
Sommerurlaub auf seiner Lieblingsinsel Sylt. Sein Weg fiihrte ihn wie immer mehrfach
nach Wenningstedt, wo er eines Tages seinen alten verehrten Klassenlehrer, Herrn
Dr. Nicolai, am Strande traf. Die Erinnerung schweifte zuriick in die Vergangenheit,
und es wurde auch von der etwas abenteuerlichen Sylter Reise der drei ersten Ober-
stufenklassen der jungen Oberrealschule im Jahre 1922 gesprochen. Dieser erste Aufent-
halt in dem neu erworbenen Schulheim, das die Schiilerschaft dem Weitblick und der
Initiative ihrer Lehrer sowie der Unterstiitzung des ,Vereins Erholungsheim® durch
die Elternschaft verdanke, gehdrt in vieler Hinsicht zu den unvergeRlichen Erlebnissen
der Schulzeit.

Das Heim war zwar noch nicht so wohnlich eingerichtet wie heute, aber die Schiiler
fithlten sich in dem alten Hause auch dann wohl, wenn der Regen einmal durch die
Decken tropfte oder der Wind durch die Fensterfugen pfiff. Alle Schiiler wurden zum
»Arbeitsdienst herangezogen; die Waschriume mufiten sauber gehalten werden, das
Was§er Wux:de an windstillen Tagen, wenn der Windmotor nicht lief, von Arbeitstrupps
in die Bassins gepumpt, und jeden Tag war eine Kolonne zum Kartoffelschilen einge-
teilt. Niemand murrte, und unter frohlichem Scherzen verging die Arbeitszeit schnell

Der Chronist hatte seinen Mitschiilern bereits in Hamburg von den Schonheiten
Sylts berichten kénnen, da er seine grofien Ferien schon oft in Puan-Klent, dem
dam?ligen Jugendlager der Sportjugend, verbracht hatte.

: D_1e an der ersten ,,Expedition® beteiligten Lehrer hatten alle Vorbereitungen sorg-
filtig getroffen, und auch die Schiiler hatten sich gut ausgeriistet. Unter anderem war
eine vollstindige Dunkelkammereinrichtung in den Koffern verpackt. Da es den
Hindenburgdamm damals noch nicht gab, war die Reise etwas umstandlicher als heute.
Wegen'der A.btrennung von Nord-Schleswig und der Grenzziechung nach dem ersten
Wel?knege ging der letzte Teil der Reise in plombierten Wagen durch neudinisches
Gebiet l?ls Hoyerschleuse, dem alten deutschen Hafen, von dem aus die Schiffsverbin-
dung mit Sylt noch aufrechterhalten wurde. Je beschwerlicher und je abenteuerlicher,
desto schoner war die Reise natiirlich in den Augen der Schiiler.

Am frithen Morgen fuhr der Personenzug von Hamburg ab, der uns an die Grenze
br{.ngen sollte.‘ Fiir viele Teilnehmer war es die erste Fahrt iiber die Eisenbahn-Hoch-
briicke des Kalsext-Wilhelm—Kanals, und jeder neue Ort auf der Strecke wurde mit der
Aufgeschlossenheit und Neugier der Jugend vom Zuge aus kritisch betrachtet. Ob es
nun am Anfzfng der Reise Gliidkstadt war, wo man vom Zuge aus in der Ferne den
hohen Elbdeich sehen konnte, oder Itzehoe mit seinen Zementtiirmen — unsere
Unterprima }}atte mit Herrn Studienrat Dr. Petersen in den Kreidelagern Ligerdorf bei
_Itzehoe auf e.mem.SchuIausﬂug nach Vorwelttieren und Versteinerungen gegraben —,
immer war die Reise interessant, und die Spannung wuchs, je niher wir iiber Meldorf
und Huim:n d@r neuen dinischen Grenze kamen. Wir wurden ermahnt, den Zug »im
Auslaﬂnq ja nicht zu verlassen, denn die Plomben an den Abteiltiiren durften nicht
beschidigt werden. So kamen wir endlich voller Erwartung iiber Siiderliigum in
quersdqleuse: an, wo uns ein frischer Seewind begriifite. Hier mufiten wir wegen der
Wind- und Tideverhiltnisse noch einige Stunden, vom Zoll bewacht, in einer Baracke
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bzw. in der Bahnhofswirtschaft am Deich warten, bis wir auf den Wattenmeerdampfer
geleitet wurden.

Nach einer halben Stunde hatte unser wackerer kleiner Dampfer den ersten abge-
steckten Priel gliicklich durchfahren und kam in das etwas tiefere Wattenmeer, wo er
sogleich heftig zu schaukeln anfing. Obwohl unsere Schiiler fast alle Hamburger
Jungen waren und sich somit zu den Seefahrern rechneten, kann nicht verschwiegen
werden, dafl die See bald ihre ersten ,Opfer® forderte. Die Wattenfahrt dauerte bei
ungiinstigem Wasserstand und stiirmischen Winden oft drei bis vier Stunden — es kam
auch vor, dafl der Dampfer im Schlick steckenblieb und die nichste Flut abgewartet
werden mufite —, und so liefen auch wir erst spit abends den Inselhafen Munkmarsch
an. Auf der langen Mole wartete schon die Kleinbahn, um die Reisenden noch nach
Westerland zu bringen. Wir liefen den Zug im Abenddunkel davonrattern, denn wir
sollten den kiirzeren Weg nach Wenningstedt zu Fufl zuriicklegen.

Nun stellte es sich fiir den Chronisten als nachteilig heraus, dafl er sich seinen
Lehrern und der Klasse gegeniiber als ein so gewiegter Kenner Sylts ausgegeben hatte.
Als das Gepick der Schiiler auf Fuhrwerken verladen worden war, erklirte Herr Dr.
Nicolai: ,Nun iibernimmt Glose die Fiihrung!“ Selbstverstindlich wihlte ich, meiner
Ortskenntnis vertrauend, den kiirzesten Weg und bog sofort von der Strafle ab, die
iiber Braderup fiithrt. Ein eingeziunter Flugplatz war damals noch nicht vorhanden,
und so stapften Lehrer und Schiiler nun in stockdunkler Nacht quer durch die Heide
in Richtung Wenningstedt. Wie uneben eine Heidefliche sein kann, wurde auf dieser
Nachtwanderung sehr schnell festgestellt. Die eingeschlagene Richtung mag vielleicht
fir die ersten hundert Meter gestimmt haben, aber es kann nicht geleugnet werden,
daf der ganze Trupp sich mehr und mehr dem Siidostende Westerlands niherte. Uber
die an der Fiihrung geiibte Kritik schweigt der Chronist besser. Der Schein einer
Petroleumlampe, die an einem Fenster des Saales im Haupthaus fiirsorglich aufgestellt
worden war, wies uns schlieRlich wieder auf den richtigen Weg. So erreichten immerhin
alle Teilnehmer gegen Mitternacht wohlbehalten das Schulheim. Schnell wurden Gepidk
und Zimmer verteilt, und nachdem die bereitstehende Suppe bei feierlicher Kerzen-
beleuchtung mit Heifhunger verzehrt worden war, wurde erst einmal ausgeschlafen.
Alle Anstrengungen des Reisetages waren vergessen, als wir am nichsten Morgen ans
Kliff gingen und zum erstenmal auf das brandende Meer hinabschauten.

Diese erste Schulreise nach Wenningstedt gehdrt noch heute zu den schdnsten
Erinnerungen des Chronisten.

Einweihungsfeier des Erholungsheims
der Oberrealschule an der Bogenstrafle
am 9. Juni 1928

Der , Pamburgijhe Correjpondent” beridtete:

,®rof war die Beteiliqung an der Fahrt nacdh der Jnjel Sylt gur Einteihungsfeier
de8 Grholungsheims der Oberrvealjdhule an der Bogenjtrafe. Der Kleinbahnhof joivie das
Dorf Wenningjtedt hatten fich fejtlich gejchmiidtt, und beim Einlaufen des Juges wurbde
bont der Rapelle der freiwilligen Feuerivehr eine flotte Marjdhiveife intoniert und gleid
darauf unter Vortritt der Mufitfapelle dag Erholungsheim aufgejucht, das aus Anlaf
der Feter reid) beflaggt war. Dort empfing Avdpiteft €. Sorenfen den Jug und
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iibergab bem Qeiter des Heims, Studienrat Bredling, den Shliiffel des Hanjes.
OStudienrvat B. danfte dem Ardyiteften, befonders auch dem Elternbeivat und der Cltern-
jdhaft. Mit dem Wunjd, baf bas Heim jtets eine Stitte des Srobfinns, der geiftigen und
forperlichen Grtiichtigung der Sdiiler fein moge, {hlof er feine Aniprade.

€8 folgte eine gruppentveife Bejidhtigung der beiden Haujer, deren soedmdpige Gin-
ridhtungen, bejonders aud) in hygienijher Beziehung, lobende Anerfennung felbjt bei
Fachleuten fanden . ..

Die Cinwethungsieier felbjt wurde in der erjten. Abendjtunde in dem hart am Rande
ber Ditnenplatte gelegenen furhaus Strandhalle vollzogen. Die Sdyiilerfapelle trug in
gutem  Bujammenjpiel den Cingugdmarid) aus »Tannhaufer« bor. Dann wies Unter:
primaner Rollau in einem Borfprud) auf die Bedeutung des Heims hin, das, von
trewer Hand gebaut, ein bleibendes Gedddytnis der Oberrealjchule fein tird. Ginen
Jungborn haben iir hiex gefunbden, der unjerer Jugend fo lange gefehlt hat.

Namens ber Sdulleitung entbot dann Dr. Bitge Dberglichen Willfommen und
ecflavte, daf der heutige Fejtaft einen Marfjtein in der Gejdyidhte der Schule bedente.
Die Oberrealjhule an der Bogenjtrafe ijt die erfte hohere Schule in Hamburg gewejen,
bie mutig den neuen Weg des Schulheims befdhritten Habe. Gr richtete fodann Begrii-
Bungs- und Danfesworte an bie Ehrengdjte, unter denen fid) der Bizeprdftdent der
Damburger Bitrgerjdaft, Grevsmiihl, bdie Vertreter der Oberfdulbehorde, die
Ober{dulrite Prof. Dr. Meyer und Dr. Oberddrffer, bder LBorjigende der
Hamburger Lehrerfammer, €Edler, der Vorfibende des Vereins Hamburger Sdul-
beime, Dr. Sarhage, der BVertreter bdes Clternvats, Albred)t, befanden, und
gollte dann den Herven Gersdorf, Sdittte und Dr. Behne den Dant der
Sdyule, da fie e3 gemwefen jind, die die Jnitiative 3u bemt nun bollendeten Werf ergriffen
haben, dbag Studienrvat Bredling als ihr iviirdiger Nachfolger fertiggeftellt bat...
Studienrat Bredling {dilderte dann den Werdegang des Erholungsheims in ein-
gehender Weife und danfte bejonders allen demen von Hergen, die Opfer gebracht haben,
um e8 fertigftellen ju fonnen. .. Gy rithmte dag gute Ginvernehmen, das jwijden Eltern
und Lehreridhaft geherricht hat und boffentlidy aud) tn Sutunit herrihen wird. Sein Hod
galt unjever lieben Stabt Hamburg.

Bigeprdfident Grepsmithl iiberbradyte die Glitdwiinjde der Bitrgerjaft. .. Die
Biirgeridaft habe etfannt, daf das RKapital, das fitr bdiefe Heime angelegt ird, fite
unjer Bolfstum und unfere Jungen reidge Jinfen bringen wird. Gr {dhlof mit einem

dreifadjen Hod) auf unfer beutihes Vaterland, in das bie Anivefenden begeiftert ein-
ftimmten. .

Dierauf nabm Oberigulrat Dr. Oberdsrifer das Wort, der die Gliidwitnide des
Prdjes der Oberjdhulbehrde Damburg und des Ausjdufjes it Ferientwohlfahrt iibers
mittelte. Das ftattliche Oebdubde, das heute feiner Bivedbeftimmung iibergeben ift, bedeute
etivas Grofes fiir unjere Baterjtadt. Hamburg ftehe in der Schulheimbervegung an fiih-
tender Stelle. Gr wiinfdje dem alten Deim im neuwen Gewande Glitd und Segen. . .

Die Glitdwiinjde der Gemeinde Wenningftedt tiberbradyte Bawunternehuer Holit,
bie der Stadt Wejterland Bitrgermetjter Kapp.

Der Vorjiende des Reidhsverbanbdes beutjher Schullandheime, Dr. Nicolal
(Annaberg), erflarte, daf von allen 180 deutjidhen Schulheinen, von denen er den guipten
Teil fenne, diefes in Wenningjtedt dos gwedmadBigite und jdhonjte jei, das eigentlid
0b feiner unmittelbaven Nihe an per RNordjee ,Schlof am Meer’ heifen miifie. . .

Obertertianer Bellmer fprad) Lehrern wnd Clternjdaft den Dant der Schiiler aus.

Abends veveinigten fidy die Feftteilnehmer nod) gu einem gemiitlichen Betjammeniein.
2§m Sonntag wurden die Sebensivitrdigteiten der Jnjel in Augenjdein genommen und
eine Dampferfahrt um die Snjel angetreten.“ bt.

AUFGABEN UND WEGE
DES UNTERRICHTS




—.——>—

Mehr als ein Schulfach: Religion

Studienrat Alfred Simon

Die Aufgabe, nicht der Wille, sich abzusondern, bedingt, dal derjenige, dem der
sog. Religionsunterricht obliegt, mit seiner Stimme aus dem Chor der Schul-Bildungs-
ficher herausfillt.

Schon am Begriff ,Religionsunterricht® wird die Problematik sichtbar. Unterricht
in der Schule versteht sich als d e r wechselseitige Vorgang zwischen Lehrer und Schiiler,
bei dem in geistigen Anstrengungen begrifflich-logischer, formal-abstrakter, kausal-
erklirender und einfithlend-verstehender Weise ein bestimmter Gegenstand oder
Zusammenhang dem Schiiler nahegebracht werden soll. Solche Anstrengungen dienen
dem Ziel, die formale Denkfihigkeit und begriffliche Genauigkeit des Schiilers aus-
zubilden, ihm zu deutlichen Vorstellungen von Lebensvorgingen zu verhelfen,
geschichtliche Abliufe zu {iberschauen, moralische Urteilskrifte zu entwickeln und
Gestaltungen in Sprache, Musik und bildender Kunst zu verstehen. Dabei ist es dem
Lehrer moglich, die Notwendigkeit der Denk- und Betrachtungsweise seines bestimm-
ten Faches dem Schiiler mehr oder minder ,aufzuweisen®, ihm einsichtig zu machen,
eben in den Bereichen der formalen und begrifflichen Logik, des kausalen Erklirens,
des Verstehens im weitesten Sinne sowie des sittlichen Urteilens.

Gerade dies ist dem, der mit dem Schulfach ,Religion® zu tun hat, verwehrt. Zwar
hat das Fach auch seine ,Gegenstinde®, aber ein ,Unterricht® in der umschriebenen
Weise ist in ihm nicht mdglich, weil sich die Notwendigkeit, das »Zwingende® seiner
Intention dem objektiven Aufweis, dem ,Einsichtigmachen® entzieht: der Glaube.

Wissen, Fertigkeiten, Denkfihigkeiten und Urteilsvermdgen — der Glaube ist von
ihnen unterschieden. Sprof auf dem Felde der Unbeweisbarkeiten, tritt er doch mit
dem Anspruch auf, ,Offentlichkeit® zu ertragen, sich auszuweisen als Wirklichkeit auch
in Schultag und Schulraum.

Wie erweist er sich aber dem Jungen, da ihm alle Beweisbarkeit mangelt? Was iiber-
fiihrt den jungen Zuhdrenden, Fragenden, auch Erwartenden, ihm Wirklichkeit und
Wahrheit zuzusprechen? Umgekehrt: Wodurch iiberfiihrt Glaube den Jungen, dafl er
sich vor seiner Wirklichkeit nicht verschliefen kann? Denn der Glaube ist keine
Willkiir.

Es gibt die Reihe der Zeugen des Glaubens bis auf unseren Tag: der Lehrer wird
sie sprechen lassen aus vorliegenden Texten, durch seinen Bericht, mit Hilfe seiner
Erliuterung. Es gibt die Versinnbildlichung des Glaubens in den Denkmilern der
Kunst: der Lehrer wird hinweisen, versuchen, sehen zu lehren. Es gibt das Beispiel,
an dem der Schiiler den ihm verwandten Lebensbereich, vielleicht einen Augenblick
seines eigenen Daseins, wiedererkennt: der Lehrer wird es herausfordern, ernst
nehmen, einfiigen.

Aber der letzte, der duferste, der schwerste Aufweis fille auf den Lehrer zuriick.
An ihm wird sich die Wirklichkeit und Wahrheit seiner Sache entscheiden. Wahrheit
fir andere beginnt der Glaube dort zu werden, wo einer, der von ihm redet, aus
ihm lebt, wo sich seine Inhalte an ihm abzeichnen, und sei es nur in gebrochenen Linien.

Als Inhalt des christlichen Glaubens darf hier stehen: das Vertrauen, daf ich in
meiner Ohnmacht, noch im Augenblick der Zerstorung, nicht allein bin: dafl mir
Hilfe kommt auf eine unbegreifliche und unberechenbare Weise, sofern ich ,guten
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Willens“ bin, dafl mir noch im Sturz die Freiheit gelassen ist, mich ,wiederzufinden®
im Erweis der Liebe am Bruder.

Solcher Wahrheit teilhaftig ist der im Glauben Redende nicht fiir alle. Unbegreif-
lich beschenkt, darf er sein eigenes, immer wieder gebrochenes Leben immer wieder
aufs neue an ihr aufrichten. ,Niemand besitzt die Wahrheit fiir alle.*

Der Erweis des Glaubens fillt auf den Lehrer zuriick. Was er in der Schulenge vor-
g}ibt allsbGewiﬁheit und Wirklichkeit des Glaubens, mufl dem Jungen aufleuchten durch
ihn selbst.

Es wird nicht mehr als ein Schimmer sein, und selbst dies ist noch Geschenk. Aber
dort beginnt das ,Uberfiihrtwerden“ derer, die uns im Unterricht anvertraut sind,
Dort beginnt auch der ,Religionsunterricht® in der Schule wahrhaftig zu werden.

Uber Wesen und Bildungswert der Tragddie

Studienrat Wilbelm Bartels

Die .Aufgabe der Schule ist die Begegnung der Jugend mit der Wirklichkeit,
und es ist die Sorge einer wirklichkeitsnahen Erziehung, daf sie in ihrer Frage nach der
menscl}hchen Existenz tief genug greift, um den ihr anvertrauten jungen Menschen
vor Tduschungen und Enttiuschungen zu bewahren, wenn er von der Wirklichkeit
zum selbstverantw.ortlichen Handeln gefordert wird. Es ist das besondere Anliegen
des .Deu_tschunterrlchts auf der Oberstufe, sich mit der Grenzsituation, der Ritsel-
haftigkeit und Unergriindlichkeit des menschlichen Daseins, vor allem auch mit den
Grenzef-fahrun.ge.n der gegenwirtigen Generation auseinanderzusetzen. Hohe Dich-
tung, die Tragddw 1n_sbesondere fiihrt uns vor das eherne Antlitz des Schicksals, erhellt
uns gegeniiber c_iem Flefen Leid, das uns die Geschichte der letzten Jahrzehnte zugefiigt
hat, das Leben in seinen Moglichkeiten, Hintergriinden und Abgriinden. In der steten
Bedrohtbelt und Unsicherheit, die uns uniiberhdrbar zum Bewufltsein gebracht
wurc.ie, in dem Erlebnis der Geschichte als eines vom Menschen nicht mehr kon-
trollierbaren Spannungsfeldes, gegeniiber unserem Eingestindnis der tragischen Ver-
fassung unseres Lebens haben sich unsere erzieherische Haltung und das Prinzip
des gesamten Unterrid.lts in der Schule von Grund auf verindert. Nicht nur einzelne
Wertu.ngsn.der Negzelt, sondern ihre autonome Grundtendenz seit der Renaissance
sind }_nnfall{g geworden, haben sich als Einbildung und Tiuschug erwiesen. Auch unsere
Klassnk., v;rexthm von einem selbstherrlichen, eigenmichtigen Humanismus beherrscht,
kﬂnr} in ihrer h.lstorxsdlen Gebundenheit mit ihren Irrtiimern und optimistischen
111 usionen trotz 1hrgr unverginglichen hohen Menschlichkeit im Hinblick auf unsere

eutige Existenz keine dogmatische Geltung mehr beanspruchen. Eine Inventurauf-
nflhme unserer al?endl'eix}dischen Bildung, die Besinnung auf das Wesen der Tragddie
fuhren uns .?uf dl.e Antlke und das Christentum, die Urspriinge des abendlidndischen
Geistes, zuriick, die sich mit ihrer tragischen Weltschau noch’als erdbebenfest erwiesen

ung.derep Wertbest'aindigkeit man auch kiinftig noch vertrauen mag.
au&lleingli'i::;i'usclzl:e Tragédie hatte in ihren Urspriingen sakrale Funktionen und hat
- . din ervorragenden' Werken ihren religiosen Quellbezirk nicht verleugnet.
s tragische Drama von Aischylos und Sophokles, die Mitte und der Kern der
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griechischen Welterfahrung,*) ist nicht Biihnenspiel, sondern Gottesdienst, es stellt
den Zuschauern die Personen so dar, wie der Mensch sich vor den Gottern darstellt.
Und das griechische Menschenbild erscheint uns hier nicht, wie es uns von der Neu-
zeit, von Winckelmann und unserer deutschen Klassik iiberliefert ist, in dem vorder-
griindigen Aspekt der selbstmichtigen, heiteren Daseinsgestaltung, der Mensch auch
nicht im heroischen Trotz, sich von dem Schicksal nicht zerbrechen zu lassen, sondern
in seiner tragischen Existenz, in Erfahrung seiner absoluten Grenze sich in Furcht und
Demut beugend seinen Gottern. Das Leid, das als Grund des Daseins begriffen wird
und in dem der gottesfiirchtige und gliubige griechische Mensch seine eigene Ohn-
macht erlebt gegeniiber dem Walten geheimnisvoller Michte, stofft dem Menschen
nicht zufillig zu, sondern wird von Gott iiber ihn verhingt, um ihn die Angst und
Gottesfurcht zu lehren und auf diesem Wege aus der Verblendung in die Wahrheit
zu fithren. ,Der uns wies der Weisheit Weg, setzt uns dies als festen Halt: Lernen
miissen wir durch Leid. Statt des Schlafs tropft uns ins Herz Angst, die Leid erinnert.
Wider Willen nur die Einsicht kommt. Das ist Gotterhuld: Mit Hirte sitzen sie am
heiligen Steuerrad.“**) Es ist der Sinn des gottgewollten Leids, dafl die von ihm Getrof-
fenen in wahrer Selbsterkenntnis geliutert und vor der menschenzerstorenden Ver-
messenheit, der Hybris, als der zentralen griechischen Siinde wider den Geist gewarnt
werden. Darin liegt die ewige Lebendigkeit der griechischen Tragddie beschlossen,
daf sie die tiefste und wahrhaftigste Moglichkeit aufweist, die Welt in ihrer Hirte
als sinnvoll, als gottliche zu begreifen, ohne ihre Grausamkeit zuzudecken oder auch
abzumildern. Und der Mensch vermag seine tragische Existenz nur auszuhalten, seinen
gottlichen Ursprung, seine Humanitit nur zu bewahren, sich selbst zu sichern, indem
er seinen beschrinkten menschlichen Logos riickbindet an den ewigen. Die Tragddie
stellt ihre Zuschauer in die Entscheidung vor das Gericht Gottes, in die Furcht Gottes
als dieses ungemeine Schaudern vor dem Ungeheuren, Verborgenen, Dunklen, wie
es uns aus dem ungewdhnlichen Geschehen ihrer Handlung entspringt. Durch keine
noch so erhabene Ethik, so will uns die Tragddie sagen, vermag der Mensch sich selbst
zu sichern, nur durch erfahrene Gottesfurcht kann er seine Menschlichkeit be-
wahren.

_ Die tiefste tragische Schicht des menschlichen Daseins wird uns durch Sophokles
in seinem ,K6nig Oidipus® aufgezeigt. Ein sittlich hervorragender und mit einem
besonderen Scharfsinn ausgestatteter Mensch stiirzt vom hochsten Gliick in das tiefste
Ungliick, nicht aus Boswilligkeit, sondern aus menschlicher Unzulinglichkeit. Oidipus
ist das erschiitternde Beispiel fiir den ewig tragischen Fall der Unseligkeit des Men-
schen, dafl er als Unwissender handeln mufl. ,Wenn ich, zum Unheil da, seit ich da
war, dem Vater in den Arm lief, ihn erschlug, nicht wufite, was ich tat, noch wem
ichs tat, wie kannst du schelten solch unwissend Tun?“ (Oidipus auf Kolonos 974 ff).
Der Mensch erkennt seine Grenze vor dem Allwissenden, ist in seinem klugen Wis-
sen ein blinder Tor, in seiner Macht ein Nichts vor der Allmacht, und in dieser schreck-
llc_hen Selbsterkenntnis, die er nur durch schreckliche Leiden lernen konnte, ist er
wissend geworden, aus der heillos tédlichen Krankheit des ungebrochenen Selbst-
vertrauens geheilt, aus der Liige in die Wahrheit gebracht, in der er fortan lebt. Hier
ist die tragische Schuld im reinsten Sinn als Verhingnis, die menschliche Existenz als
in der Wurzel schuldig begriffen, der unaufhebbare Widerspruch aufgezeigt, in dem
}efier Mensch steht, dafl er als Unwissender handeln und durch seine Unzulinglichkeit,
sein Fehlwissen, schuldig werden muf. In seiner ,Antigone“ weist uns Sophokles eine

i Ul‘(ﬂ'_. die griechische Tragddie beziehe ich mich auf die vielbeachteten Forschungen von H. Weinstock: Sophokles 1948, Die
- AF‘ Sdie des Humanismus 1953
ischylos, Agamemnon 176 ff, iibers. u. cit. von Weinstock, Humanismus S. 56
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andere tragische Schicht unseres Lebens auf, das Leid des Menschen, der gehorsam
Gottes Wort in der Welt hort und bereit ist, fiir dieses Wort bis in den Tod ein-
zustehen. Antigone ist ein Beispiel fiir den ewig tragischen Zusammenhang, daf
sich Gottes Wille nur durch Opfer verwirklicht. Weder Oidipus noch Antigone aber
crheben gegen ihren Gott Protest oder iiben Kritik, sie nehmen in Demut und Gelas-
senheit, in Trauer um ihr Opfer die Tat, die ihnen geboten ist, auf sich. Eine dritte
Schicht des Tragischen lehrt uns Aischylos in seiner »Orestie“ auf dem Gebiet der
Polis, des Staates und der iibrigen geschichtlichen Ordnungen. Die Polis lebt durch
seine Biirger nicht aus ungebrochenem Selbstbewufitsein, sondern im Schuldbewufit-
sein angesichts der Gotter, sie ist nicht Gesellschaftsvertrag, sondern das mutige Werk
demiitiger Selbsterkenntnis, und ihre Freiheit kann sie nur behaupten durch Riick-
bindung in gottesfiirchtiger Angst an den Allmichtigen, der das Sein am Leben
erhilt. Es wird an alle Biirger die Forderung gestellt, wenn der Unberechenbare auch
das reinste und kliigste Handeln jederzeit vernichten kann, aus der Gottesfurcht
Mut zu schépfen und diese Hirte des Lebens, wie Aischylos lehrt, als hochste Gnade
der Gotter zu verehren. Nur durch Teilnahme an der von Gott gesetzten Ordnung
kann sich der Mensch verwirklichen. Auf eigene Verantwortung ins Ungewisse, auf
dunklen Irrwegen von Schuld und Leid hat er seinen tragischen Kreis zu durchmessen.
Um die gottesfiirchtige Angst wach zu halten, da sie einzuschlafen droht, braucht die
Polis Wichter. Den hdchsten Wichterdienst leistet der Polis die Tragddie, und sie brach
zusammen, als an diese nicht mehr geglaubt wurde. So ist das Menschenbild der Tra-
gddie einerseits frei von der pessimistischen Verzweiflung wie von jedem miiden
Verzicht. Erst in der Bedrohtheit erhilt es seine Wiirde, und in der Uberzeugung von

der ausgleichenden Gerechtigkeit in dem Walten der Gottheit weifl der Mensch sich
wie die Welt der Polis bewahrt.

Wenn wir nun von der griechischen zur christlichen Tragodie hiniiberblicken, so
wird die natiirliche Theologie der Griechen in ihrem tragischen Verstindnis des
Lebens durch die Offenbarung der Bibel bestitigt. Im Buch Hiob, der grofiten bib-
lischen Tragodie, wird die Oidipustragik in ihrer ganzen Unerbittlichkeit dargestellt.
Der fromme und rechtliche Hiob, allen Besitz, alle seine Kinder verloren, von ekel-
erregender, todlicher Krankheit befallen, wird, mit seinem Gott hadernd, von diesem
dariiber belehrt, dafl Gott allein den Schliissel zu seinem geheimnisvollen Walten
besitzt, Gottes Weisheit tiefer ist als der menschliche Verstand. In seinem tiefsten
Elend wird Hiob wie Oidipus wissend, daf die letzte Macht in aller Wirklichkeit
nicht ein Dimon ist, der mit uns ein grausames Spiel treibt, streckt zitternd seine
Hinde aus und fliichtet sich zu seinem Verfolger, in die Knechtschaft vor Gott, in
der alles Heil liegt. Das Wagnis des Glaubens, daff es Gottes Liebe ist, wenn er mit
harter Hand in unser Leben hineingreift, wir am Scheiterhaufen unseres menschlichen

Gliicks stehen, so will diese alttestamentliche Tragdie uns berichten, ist der Weg
zur Freiheit.

Im Mittelalter erstirbt da
eine geschlossene Einheit n

menschliche Seele durch dj

s tragische Seinsgefiihl. Jene hierarchische Ordnung, wohl
ach auflen, legte einen tiefen Riff und Zwiespalt in die
e Enm{ert.ung des diesseitigen Lebens, die letzthin vollige

Kasteiung. Die apokalyptische Todesan
Luthers Reformation, ankniipfend an
civitates, die das Mittelalter griindlich
alterliche Unnatur und findet den We
Weltlichem und Geistlichem,

gst findet ihren Ausdruck im Mysterienspiel.
Augustins tragische Weltschau von den beiden
st miflverstanden hatte, iiberwindet die mittel-
g zu der Synthese von Antike und Christentum,
Vernunft und Glauben; seine Rechtfertigungslehre fafit
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die Weltgeschichte und Heilsgeschichte als ein untrenfxbares Ganzes, den 'ziuf?eren
Ablauf der weltlichen Ordnungen als Ausdruck der inneren Wandlunge?. Dieses
moderne tragische Geschichtsbild Luthers, der Hohepunkt unserer abendlindischen
Geistesgeschichte, durch die theologische Forsch}mg der letzten ]ahrz‘ehnte (Boehme.r,
Holl, Althaus, Lilje, Wingren u. a.) von dem Firnis der altprotesta.ntxschen ]?og.mamk
befreit und ihm die alte Leuchtkraft zuriickgeben, atmet den.Gelst‘ der grlech1schen
Tragédie und des Buches Hiob. Nach Luthers Anschauung sind die Schicksale und
Katastrophen der Vélker, in denen Gott, wer in ihnen zu lesen"vermag, ebenso deutlich
zu uns spricht wie in seiner Offenbarung, Gottes Gerlcht.e ub.er unsere Vermessen-
heit, Eigenmichtigkeit und Selbstherrlichkeit und ha}ben die Wlec‘lerherstellung seines
zerstorten Ebenbildes im Menschen zum Ziel. Antike 1.1nd 'ChrlsFentum sagen das-
selbe, die Hirte des Zeus ist seine Gnade, Gottes Ger_lcht ist sein Enjbarr'nen, }md
wenn Gott Milde walten lifit, scheint er grausam zu sein, die Vc_)lker in die gefihr-
lichste Versuchung zu fithren. Gott offenbart sich, so sagt Luther, im Geg.ensatz, wenn
er in die Tiefe fithrt, macht er uns groff, indem er tdtet, macht er lebendlg‘, WO er am
fernsten ist, dort ist er am nichsten, Leid wird zur Freud?, Schicksal zu Ifuhrung ugd
Geleit. Und der Glaube durchdringt die Maskierung, die Yerbf)rgenhelt Gottes in
der Geschichte, schenkt dem Menschen Sicherheit und Festlgke{t, Kraft unfl Weg-
weisung, jene ,konigliche Freiheit®, sich in diesgr §pannung§re1.chen Welt in stets
wachem Bewufltsein der Unsicherheit und Unfreiheit, des stindig drohenflen Ver-
sagens und Scheiterns immer und iiberall fiir das einzus.etzen, was er als redlich, ;.rahr
und gut erkennt. Es ist das Verhingnis der abendl’indlsch.en Entwicklung, dafl }11eses
religivse Geschichtsverstindnis, der Wirklichkeit'snahe tra:gxsche Humimsmuls{ Lut‘1 ;x:s,
in Vergessenheit geriet, seine Kirche erstarrte, in das M}ttelalter zurqusan un dur
das moderne Denken unglaubhaft wurde, dafl demgefgenuber dfr Renaissancegeist, der
vom Religitsen getrennte illusionire Humanismus im abendlindischen Raum immer
roferen Einfluf gewann. .
: So behauptet sigch in der tragischen Dichtung der Neuzeit (Shakespe.are(,i Go;the,
Schiller) neben dem durch die Reformation neu erschlossenen Erlgbms d.ers lxl')ag-
wiirdigkeit und Ohnmacht menschlicher Existenz gegeniiber dem Schxcl::sal ie 'el_ C;t-
gewiflheit des autonomen und souverinen Renai.ssa.ncemenscl@p.. Die neuzse:ltl e
Tragodie ist daher von der griechischen und chrlsthcher} Tragodie, deren 11;1nd?s
ausschlieRlich ist, die Selbstherrlichkeit und Vermessenheit des Menschen (.i(lixrc 1:13
Erfahrung der tragischen Verfassung der Welt zu brechen und durd:n Lei len un
Gottesfurcht ihn zur Menschlichkeit und ehrfiirchtigeq Lebensta_pferken z; auteén;
durch einen tiefen Graben getrennt. In Shakespeares chhtung,“dxe .ankdf:nd oieré enes
Neuzeit steht, begegnen wir wohl der Irrationalitit und Unergriindlich zlt e; ch?d(Sal,
erleben die Begrenztheit und Ohnmacht der groflen Menschen VOL 1em ottba;
den kéniglichen Widerstand gegen eine heillose Welt, in der das Ubel unausr =
dominiert, in der kein Gliick, kein Behagen, keine Schonheit zu erfilo.ﬁ'en 1stc,h : &S
die Erneuerung der tragischen Schau des Lebens durch Shakespeare nglt\/[ :éh b
ins Religiése vor. Denn ob es sich um Macbeth handelt, (:lem Manrkl) erd e
des Tatwillens, der iiber alle Gipfel des dufieren Erfolges in den A grunﬁ geD i
wird, um Hamlet, der in stummer Verzweiflung enc!et, od'er um den gro e: : ;eich
Lear, ihre Erschiitterungen und Zusammenbriiche spielen sich im aut%t;omel e
des menschlichen Lebens ab und erreichen nicht die metaphysische furZ.e u s
Existenz, ihr Leid vermag deshalb auch letzthin keine Hoffnung und Befreiung,
Lebenstapferkeit zu schenken. 4 ¥

Der idzelle Zwiespalt von Reformation und Renaissance tritt auch cll? Go;ft}(lieesanarsf
deutlich hervor. Wihrend das 19. Jahrhundert den faustischen Menschen als
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en Schépfer, Herrn und Sinngeber der Welt, als die Erfiillung seines Fortschritt-
glaubens feierte, trigt der Faust in Goethes Dichtung fiir uns heutige Menschen sehr
fragwiirdige dimonische Ziige. Diesen selbstherrlichen Machtmenschen stért es nicht,
ob der Teufel und die »gewaltigen Gesellen® ihm helfen, ob der Weg seiner Kolo-
nisation durch Krieg und Piraterie, Strome von Blut und Trinen geht, ob er in den
gottesstillen Frieden von Philemon und Baucis einbricht und auch sie noch seiner
Maflosigkeit opfert, auch seine scheinbare Wendung zur Gemeinschaft dient letztlich
der Uberhthung seines Ichs. ,Es kann die Spur von meinen Erdentagen nicht in
Aonen untergehen®, das ist der eigentliche Sinn des neugewonnenen Lebensraumes,
Und wir heutigen Menschen haben audh einen besseren Blick fiir die tragische Seite
dieser grofiten Dichtung der Klassik. Faust jst in seinem Leben nicht der Sieger, wie
es scheint, sondern der Titan, der eine Welt formen will und doch in allem scheitert,
in seiner Wissenschaft, seiner Liebe, in der politischen wie dsthetischen Sphire, der
noch im Augenblick des scheinbaren Enderfolgs seiner grofen Kolonisationsarbeit die
Spaten, die sein Grab ausheben, verwechselt mit denen, die sein Werk vollenden

und Schuldverﬂochtenheit, seiner Kraft wie seiner Ohnmacht, der in seinem Unbe-
friedigtsein immer irgendwie Gott offenbleibt, aber auf dem Wege seines ,dunklen
Dranges“ und seines ,strebenden Bemiihens“ doch nicht ans Ziel gelangt. Echte Mensch-
werdung verwirklicht sich, wie uns Antike und Bibel lehrten, in einem steten dialek-
tischen ProzeR zwischen Mensch und Gott und allen gottgebundenen Ordnungen.
Goethes Dichtung, Tragodie und Mysterienspiel zugleich, eine im Himmel griindende
und zum Himmel hinfiihrende Handlung, stellt Faust zwar zwischen Gott und den
Teufel, er bleibt aber wihrend seiner Wirksamkeit auf der Erde, von der Erdgeist-
scene bis an die Pforte des Todes, im Raum einer heute auslaufenden Epoche, der
von den Ordnungen geléste und um sich selbst kreisende autonome Mensch. Wo Faust
auch religiSsen Fragen begegnet, in der Erdgeistscene, wo er mit der Giftphiole in der
Hand endet, im Studierzimmer, wo er mit seiner gleitenden Skala — Wort — Sinn —
Kraft — Tat — die gottliche Offenbarung ihres Sinnes entleert, in der Gretchen-
Katechese, wo er eine unverbindliche Religiositit #sthetischer Schwirmerei vortrigt,
immer bewegt er sich im Kreise menschlicher Bewuftseinsinhalte und schéner Gefiihle
und enttrohnt Gott als den Herrn der Geschichte, den normsetzenden Richter, der
allein wegweisende Kraft besitzt. Goethe hat der Gretchengestalt demgegeniiber echt
tragische Ziige verlichen. Wihrend Faust trotz seines tiefen Jammers in ,Triiber

i ibt, auch in der erschiitternden Kerkerscene, sieht
Gretchen, weil sie von Gott wei}, in letzter Wahrhaftigkeit ihrer Schuld ins diistere

8anz im Sinne der Griechen aus,

ist ihre sittliche Liuterung.
In der Nachklassik gleitet da

s Drama trotz leidenschaftlichen Ringens um das
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el, Biichner) allmidhlich in den Nihilismus ab. Erst nach schweren

grbssc(})xli?tt:erflljggr? sucht der I\)/Iensch wieder nach _Dauerndem und Bestand}‘laf’cerr'l',h nacg
der verlorenen Mitte seines Lebens (Marcel, Ehot, Fry u.a.). So war Eliot Wad rlen
vieler Jahre seines Lebens ohne Antwort auf diese Frage. ,,D'as“Leben_ ist wiist und leer,
die Liebe erkaltet, und der Mensch ist tot in der Lebendl'gkelt. In seinen ,,Quartet:ien
vergegenwartigt uns Eliot, im christlichen Glaub‘en seinen Ha!t gefunden, aus Zm
Erlebnis der deutschen Luftangriffe auf Londgn eine hohe tragische Schau. Es iist dle
ewige Liebe, die das unertrigliche und m§ht abzuwerfend_e Fla.mmenhen‘lb er
Geschichte gewoben hat, in dem das menschl‘lche (.}eschlecht sich windet. ,,I:li edlst
der fremde Name, hinter dem die Hand sich. blrgF, die das.Flammer.lhemd gewir t(:ji las
Menschenmacht nicht abtun kann.“ Und in seiner tragischen Dichtung ,,Mé)r13 ém
Dom® will Eliot mit der inneren Wandlung d.es Thf)mas Bedfet uns s‘agen(i aCh dgs
zeitlos Wahre, die Humanitit, in der Geschichte in Erscheinung tritt dur d1e
Kapitulation des Geistes vor der objektiv'en Wahrhelt_, dafy _der O'pfer'gang um den
von Gott gegebenen Auftrag Heimat, Festigkeit und Sicherheit, Friede ist. wysom

Es ist nicht schwer, aus den Einsichten unserer Wesensanal}_’se des Trag‘,ixs ezl u;
pidagogische Folgerung zu ziehen. Eine wirkhchke}tsnahe Erznehqu hat celix nru_
Gottes im Einbruch tragischen Geschehens zu héren. Der traurige ARS auungs_
unterricht der jiingsten Geschichte hat es offenb.;.lr g.emacht, dafl der Létonorlr}lei:_
anspruch des Menschen der Neuzeit zu einer verhingnisvollen Zersetzuqﬁl. er Ii—CI 1% ;
osen Substanz, zum Mifitrauen gegeniiber jefier neuen Wertsetzungﬂ, zur C};/o 1%&11 d?len
nungslosigkeit gefithrt hat. Der metaphysische Sinn des abendLanclhs enZ f;i?is e
ist im weiten Umfange erstorben, man ist iiberzeugt von .der absoluten duW tgab.
und Sinnlosigkeit alles Geschehens, lehnt jeden Glauben, jeden Slnnslé}?l er0 die,
hier herrscht das radikale Nein, die absolute Leere. Im Raum dex: du e, W i
Jugend mit aller Ehrlichkeit nach einem neuen Standc.)rt_ sucht, gibt er tragi i
Humanismus, wenn es auch schwer ist, junge Menschen, die immer ganze, Optlfimé?sdie
Lésungen wiinschen, zu einem Verstindnis des‘Traglschen' h"‘lzu;um}.;‘l;é os =
einzige Moglichkeit einer Sammlung, Konzentrau9n und Emheltz es 1.1 t;ﬁi gund,
die junge Generation vor dem Quilenden und Lahm.em'ien, .der ersp ltch licheg i
auflésenden Spannungen zu bewahren, indem man sie in die unauswei
scheidung zwischen Skepsis und Glauben stellt.

Kirche und Ostkolonisation

Studienrat Dr. Rudolf Jacobs

Der Osten ist das deutsche Schicksal. Im ostdeutschen Raum 31ec.ie1ten gn i JB};rn
hunderten um Christi Geburt die Ostgermanen von Oder un.d Welch's.el 12 zumorSCh
hinunter. Als sie sich nach Siidwesten wandten, brach unter ihren Stoﬁf,n as'gerten
gewordene westromische Reich zusammen. In die fast leer gewordenen Rz]: mf/ls')::telalter
die Slawen bis in die Linie Kiel—Saale—-—Linz_—- IsonZO_- Das deut;'e:e jius dem
erlebte seine grofite Leistung in der Wiedergewinnung dl.eser Ostgebi 'neue TR
Grenzraum von West- und Ostdeutschland fithrte Martin Luther el; eO terreich
herauf. Im Ostraum erstarkten die beiden grofien Méichte Preufien ug nesher G
die jedes in seinem Raum Schildwacht hielten fiir Mitteleuropa. VOn-Chs:iZs Ung’liick
Preufen, einte Bismarck die Deutschen zum Reich. Im Osten vollzog si )
das uns in die Tiefe stiirzte.

61



Wie kann es da anders sein, als da dieser Raum zwischen Elbe und Dnjepr, zwi-
schen Ostsee und Schwarzem Meer im heutigen Unterricht einen erheblichen Raum
beanspruchen mufl. Hier geht es nicht nur um Wissen und Erkenntnis der treibenden
Krifte, hier geht es um mehr. Wie wir das Bild unserer verstorbenen Mutter mustern
und den Spuren von Gliick und Leid nachsinnen, so versuchen wir in den Bldttern
der Geschichte Ostdeutschlands mit Ehrfurcht und Liebe zu lesen.

Land und Volk Ostdeutschlands ist geprigt worden durch die Arbeit aller deut-
schen Stinde. Deutsche Kaiser, wie Otto L und Lothar von Supplinburg, haben die
Vorbedingungen fiir die Ostkolonisation geschaffen. Die kluge und energische Politik
d'eutscher Fiirsten, Heinrichs des Lowen und Albrechts des Biren vor allem, haben
sie vorangetrieben. Der Adel, der deutsche sowohl wie der slawische, stand die not-
wendigen Kimpfe durch, griindete Stidte und Dérfer und erwarb als Lohn die
grofien Giiter. Deutsche Biirger erschlossen den Osten wirtschaftlich und stellten mit
ihrer Selbstverwaltung ein von vielen erstrebtes Beispiel auf. Die wichtigste Arbeit
leistete der deutsche Bauer. Wohin er kam, da machte er den Boden urbar und driickte
dem Lande den deutschen Stempel auf.

Es bleibt iibrig, den Anteil der Kirche an der Ostbewegung des Mittelalters zu
umrfziﬁen und die noch heute erhaltenen Spuren aufzuzeigen.

Die erste Arbeit leisteten die glaubenseifrigen grofen Missionare. Im 9. Jahrhundert
trat der noch heidnische Osten in das Blickfeld der abendlindischen Christenheit. Die-
sen Volkern des Ostens das Heil zu verkiinden, mufiten die Besten als ihre Lebens-
aufgabe empfinden. Dabei stand ihnen das Leben und das Leiden des Heilandes als
Vprblld vor Augen. Zum Schutz und zur Unterstiitzung dieser Glaubensboten waren
die deutschen Kaiser verpflichtet.

Adalbert' von Prag, gebiirtiger Bohme, Freund des deutschen Kaisers Ottos 111,
prellte weit vor in den Lebensraum der noch ungebrochenen Pruzzen. Er bezahlte
seinen Wagemut 997 mit seinem Leben (Adalbertkreuz am Samland). Seine nach
Gnesen zuriickgebrachte Leiche gab diesem Platz seine besondere Weihe. Bruno von
warfurt verlor wenige Jahre spiter an der Litauischen Grenze mit 18 Gefihrten
sein L(;ben (Brunokreuz bei Lotzen). Thnen zur Seite zu stellen ist mit seinem Bekeh-
rungseifer der christliche Wendenfiirst Gottschalk, der Freund des Erzbischofs Adalbert
von Hamburg—Bremen. Gottschalk wurde 1066 in Lenzen von heidnischen Wenden
crsgh!agen. Diese drei mag man vergleichen mit dem Siemann, der den Samen auf das
Steinichte warf. Andere hatten mehr Erfolg; Otto wvon Bamberg, der Freund der
salischen Kaiser und dann Lothars, Vertrauensmann auch des polnischen Konigs,
kopnte 1!2'4—1128 in Pommern den Widerstand, besonders der Priesterschaft am
T_rlglaffhelhgtum zu Stettin brechen. Er wurde der Apostel der Pommern. Otto war
nicht mehr der a§ketische Missionar der Friihzeit, sondern er trat auf mit dem ganzen
Prunk und der imponierenden Autoritit des Kirchenfiirsten. Hinzu kam die zwin-
gende Macht seiner Personlichkeit, die Ernst ohne Hirte, Milde ohne Schwiche in
groflartiger Weise vereinigte. Mag auch bei vielen der so Bekehrten der christliche
Glaube bald verdorrt sein, so begann doch hier und da das bestellte Feld zu griinen.

1Aber noch bildeten die kleinen Pflanzen keinen geschlossenen Teppich. Bis es dazu
Ig?srgfiii?eeiffedeis h‘;[lgféhier zdhen, treuen Arbeit jedes einzelnen Dorfpfarrers, der

Die Mlssmnare wurden, wenn sie auch keineswegs alle Deutsche waren, doch die
Vorb'erelter und Bahnbrecher der ihnen folgenden deutschen Einwanderungswellen.
Zwei Voraussetzungen mufiten erfiille sein, sollte das Werk gelingen: Die Ausschal-

tung der Zentren des slawischen Heidentums und der Aufbau der kirchlichen Organi-
sation.

62

Im Norden der Slawenfront spielte Rethra, die Tempelburg im Osten Mecklenburgs,
eine dhnliche Rolle wie in der griechischen Geschichte der Tempelbezirk von Delphi.
Da die Stimme der Westslawen keine politische Einheit bildeten, liefen die Fiden
des Widerstandes in den klugen Hinden der Priester von Rethra zusammen. Das
wird besonders deutlich bei dem groflen Slawenaufstand von 1066. Bischof Johannes
von Mecklenburg wurde nach Rethra geschleppt und dort geopfert. Der Rachefeldzug
des Bischofs Burchard von Halberstadt fithrte zur Vernichtung Rethras. Das mecklen-
burgische Volkslied weifl noch heute etwas von diesem Zug. Das Tempelheiligtum von
Arkona auf Riigen iibernahm Rethras Rolle. 1168 wurde Arkona von Dinen und
Deutschen genommen und zerstdrt. Ein Grabstein auf Riigen gibt uns ein ungefihres
Bild eines Swantewitdieners.

Mit der Ausschaltung seiner Zentralheiligtiimer war dem Westslawentum der gei-
stige Riickhalt genommen. Ab etwa 1200 konnte es dem Andrang der hdheren deut-
schen Kultur keinen dauernden Widerstand mehr leisten. In der christlichen Geistlich-
keit fand die deutsche Kultur ihren bis ins letzte Dorf reichenden Ausdruck. Der
deutsche Pfarrer siedelte und rodete wie die Bauern, hatte 2 bis 4 Hufen im Dorf;
er war Bauer mit den Bauern und war doch mehr: Triger eines iiberzeitlichen und
tibernationalen Glaubens und doch zugleich Reprisentant des Deutschtums.

Drei Erzbistiimer waren vor allem an der Ostkolonisation beteiligt. Im Nordraum
war Hamburg-Bremen seit seiner Griindung 831, duflerst gefihrdet, mehrfach zerstort,
deshalb nach Bremen zuriickverlegt. Erst Heinrich der Lowe und die Schauenburger
schufen die politischen und militirischen Voraussetzungen, die fiir das Gedeihen des
Erzbistums notwendig waren. Die Hamburg unterstellten Bistiimer — hier kommen
in Betracht Oldenburg i. H. (1160 nach Liibeck verlegt), Ratzeburg und Schwerin —
hatten eine doppelte Aufgabe: Mission bei den im Lande verbliebenen Slawen und
geistliche Betreuung der in das Land strémenden Siedler.

An zwei Stellen kdnnen wir die Aufgaben der Kirche deutlich verfolgen. Fiir
Stormarn — die Ostkolonisation begann vor den Toren Hamburgs — geniigte fiir
300 Jahre als einzige Gaukirche die Marienkirche (Dom) zu Hamburg. Erst um 1150
wurde die Grafschaft in acht groRe Kirchspiele aufgeteilt: Barmstedt, Rellingen,
Nienstedten, Bergstedt, Siilfeld, Steinbeck und Billwirder. Noch vor 1250 setzte eine
zweite Welle von Kirchengriindungen in Stormarn ein. Neun kleinere Kirchspiele
kamen zu den alten: Wedel, Eppendorf, Rahlstedt, Trittau, Sieck, Bargteheide, Liitjen-
see, AllermShe und Moorfleet. Von diesen neun entstanden allein sieben im stlichen
Stormarn. Im Waldgebiet dieser Gegend, von dem der Sachsenwald ein Rest ist, waren
viele Ddrfer neu gegriindet; sie mufiten kirchlich versorgt werden.

Wagrien hat durch die Lebensarbeit des Bischofs Vicelin ( 1154) sein kulturelles
Gesicht bekommen. Hier war auch die Heidenmission noch eine Aufgabe. Die heid-
nischen Wenden wurden in den Norden und den Nordosten abgedringt. Zu ihl_'er
Bekehrung wurden die grofien Kirchspiele Oldenburg i. H. und Liitjenburg ein-
gerichtet, Die Verteilung der um 1200 im Bistum schon vorhandenen Kirchspiele
ldt deutlich den Fortgang der Kolonisation erkennen. Noch nicht besiedelt waren die
groflen Waldgebiete um den Bungsberg und um Ahrensbok. Das tibrige Bistum
War um 1200 schon mit einem dichten Netz von Dorfkirchen iiberzogen.

Was Hamburg fiir den Norden, das bedeutete Magdeburg fiir die Mitte, Salzburg
fiir den Siidosten.

Den Spuren dieser kirchlichen Arbeit im heutigen Landschaftsbild Ostdeutschl?.nds
na?hzugehen, ist eine besonders reizvolle Aufgabe. Die groflen Kirchbauten dlest;r
.Zelt. liegen z. T. noch in erreichbarer Nihe: der trotzige Dom zu Ratz?bur'g und die
in ihrer Gréfe und Klarheit der Raumgestaltung einzigartige Marienkirche von
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Liibeck. Beide wurden Muster fiir viele Kirchen des Ostens. Wenn auch diese Kirchen
von Wismar, Rostock, Stralsund, Greifswald, Prenzlau, Kolberg und Danzig unseren
Jungen heute nicht mehr erreichbar sind, so kénnen wir doch mit guten Bildern ihnen
die Backsteingotik nahebringen. Vergessen wir nicht die Dorfkirchen, die unschein-
baren Schwestern der gewichtigeren Stadtkirchen. Von den Holzkirchen, mit denen
sich sicher sehr oft die Siedler zunichst zufrieden geben muften, sind nicht viele
erhalten. Aber die Schrottholzkirchen der deutschen Ostprovinzen mit ihren schlich-
ten Holztiirmen sind ein echtes Stiick ostdeutscher Landschaft. Unscheinbar aber zih
ducken sie sich mit ihren niedrigen grauen Schindeldichern in die dunklen Baum-
gruppen. An Feldsteinkirchen — das Material bot sich in Ostdeutschland an, setzte
aber schon ein erhebliches Mafl technischen Kdnnens voraus — sind in Mecklenburg
und in der Mark prachtvolle Beispiele erhalten. Aber Bosau und Haddeby in Schleswig-
Holstein sind auch heute erreichbar. Wehrhaften Charakter tragen sie alle, und oft
haben sie in der unruhigen Zeit der frithen Kolonisation als Zuflucht dienen miissen.
Die Wehrkirchen Siebenbiirgens sind beriihmt, aber unscheinbarere Beispiele bieten
die deutschen Ostprovinzen genug. Am vollendetsten wirken die Backsteinkirchen
norddeutscher Dérfer, mit ihrem in Mecklenburg besonders schén entwickelten auf-
steigenden Rhythmus von Chor, Schiff und Turm, oder die wehrhaften Dorfkirchen
des Deutschen Ritterordens in Ostpreufien (Santoppen). Die achtseitigen Turmkappen
der Dorfkirchen Nordmecklenburgs erinnern an die westfilische Heimat der Siedler
(St. Patroklus in Soest), wihrend die breiten Vierecksbauten mirkischer Tiirme vom
ostfrankischen Kolonisationszug vorgetragen wurden.

Die nach auflen so unscheinbaren Klosterkirchen mit ihren bescheidenen Dachreitern
zeugen von der Arbeit der Monche in der Ostkolonisation. Zwei Mdonchsorden vor
allfern haben wertvollste Beitrige geleistet: die Priamonstratenser und die Zisterzienser.
Beide waren sie um 1100 in Opposition zu der iiberhandnehmenden Verweltlichung
der Klésger als eine Reformbewegung entstanden. Beide wollten sie mit dem ,Bete
und arbeite!“ Ernst machen. Sie sahen in der korperlichen Arbeit das heilsamste
Zuchtmittel fiir die Monche. Sie suchten fiir ihre Niederlassungen die Einoden des Wal-
des und der Siimpfe, fernab von dem lockenden Leben der Stidte. Aus ihrer strengen
Askese lehnten sie in ihren Kirchbauten trotzige Tiirme, prunkvolle Portale, plasti-
§chen Schmuck an Winden und Siulen und farbige Mosaikfulbdden ab. Man hat
ihnen Kulturfeindlichkeit vorgeworfen. Aber durch ihre strenge Askese haben sie
dem Osten Kulturwerte hochsten Grades geschenkt. Mit Tochterklostern schoben sie
sich immer weiter in den Osten hinein. Das Mutterkloster iibte strenge Aufsicht iiber
die Zucht in den Tochterklostern. An der Linie der Tochterkloster kdnnen wir
ggredezu den Fortgang der Ostkolonisation ablesen. Ich nehme als Beispiel zwei
Linien der Zisterzienser:

b)

a) Altenkamp 1123
Altenkamp/Rhein 1123 Walkenried/Harz 1127
Amelungsborn/Weser 1148 Pforta/Saale 1132
Doberan/Meckl. 1171 Leubus/Oder 1163
Pelplin/Weichsel 1258 Heinrichau/Schles. 1227

SR Gr'iissau/Sc_hles. 1290 : é
“resedoine nd::lr%o:’:)n P{au(ise aus mterr'lgtlonal, auch ein diinischex: Zweig W“b”T
ithrer Arbeit im Oste erg;-lll'l'l T und‘ e del
SR n zu utern'deutscl.ler Art. Sie fiihlten sich als Vertreter es

ums. men Offneten sie erst im 14. Jahrhundert den Tschechen, 1n Polen
gar erst im 15. Jahrhundert polnischen Novizen ihre Pforten. -
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Beide Orden waren auf dem Gebiet der Klosterwirtschaft revolutionir. Sie gaben
das ihnen geschenkte Land nicht wie die Benediktiner gegen Pacht oder Zinszahlung
fort, sondern bewirtschafteten es im 12. Jahrhundert grundsitzlich mit eigenen
Kriften. Zu dem Zweck nahmen sie klosterfreudige Laien als Konversen in ihre
Gemeinschaft auf. Diese verpflichteten sich zu kldsterlichem Leben, konnten aber keine
Méonche werden. Als Hdchstbestand wurden in einem Kloster geduldet: 60 Mdnche
und etwa 120 bis 150 Konversen. Unter ihnen waren Berufe aller Art zu finden, gute
und billige Arbeitskrifte. Mit ihrer Hilfe wurden um die Kloster Grangien = Wirt-
schaftshofe angelegt; (Waldsassen hatte wenigstens 15), Wilder wurden gerodet, Biche
fiir Miihlen und Fischteiche aufgestaut (Waldsassen hatte im 16. Jahrh. noch 161
Teiche); Weinberge und Hopfengirten entstanden; die Bienenzucht brachte Wachs
und Honig. Aus Klosterdorfern wurden die Arbeitskrifte geworben. Sie alle: Mdnche,
Konversen und Eigenleute lebten in der grofien Klostergemeinschaft. Seit 1208 durften
die Zisterzienser entfernt liegende Lindereien gegen Zins fortgeben. Damit war der
Weg freigemacht fiir eine grofziigige Siedeltitigkeit. In einiger Entfernung vom
Kloster wurden Rodungsdorfer angelegt. Siedeln im Mittelalter heiflt ja stets zugleich
roden. Man siedelte nicht nur deutsche Bauern an. Fiir Dargun/Meckl. wurde ausdriick-
lich bestimmt, dal Deutsche, Dinen, Wenden und Leute aller Art angesetzt werden
sollten. Im Gebiet von Waldsassen (Fichtelgeb.) wurden neben Deutschen auch Tsche-
chen angesiedelt. Aber die Fremden mufiten sich, wollten sie sich behaupten, der
hoheren deutschen Kultur anschlieRen. Sie wurden aufgesogen. Die Namen slawischer
Ortschaften wurden verdeutscht: aus Duban wurde in wortlicher Ubersetzung Eich-
waldt (Sudetenland); slawische Bewohner nahmen deutsche Namen an: ein Schoffe
1301 in Saaz (Bhmen): Mertlinus audax alias Wazlay.

Nur in einem Punkt unterschieden sich die Primonstratenser von den Zisterzien-
sern. Die ersteren pflegten Predigt und Seelsorge und gerieten deshalb leicht in
Konflikt mit der Weltgeistlichkeit. Vielleicht lag es daran, dafl ihr Einfluf im
deutschen Osten sich zumeist auf den weiteren Umkreis von Magdeburg — hier lag
ihr Zentrum — in der westlichen Mark und Medklenburg beschrinkte. Die Zister-
zienser jedoch vermieden diese Einmischung, stellten sich auch durchweg willig unter
die Gewalt der Bischdfe. Schon aus diesen Griinden waren sie gern gesehene Helfer
am Werk.

Es ist eine dankbare Aufgabe, diese Kulturleistung besonders der Zisterzienser
aufzuweisen. In Maulbronn, Bebenhausen, auch Ebrach haben wir hier im Westen
beste Beispiele. Die des Ostens werden wir nur aus Bildern zeigen oder besser aus
eigenem Erleben schildern kdnnen: Doberan, Chorin, Oliva, Leubus, Griissau u. a.

Aber mit Griissau sind wir schon in die Zeit des schlesischen Barocks vorgestofien.
Wie stark die kirchlichen und religiosen Krifte der Gegenreformation das kulturelle
Gesicht des Ostens bestimmt haben, soll hier nicht mehr eingehend erdreert we.rden.
Ich erinnere nur an die grofen Leistungen der Mennoniten an der unteren Wel‘chsel,
an die wirtschaftliche ErschlieBung der Kammlandschaft des Erzgebirge's durch die aus
Bohmen vertriebenen Protestanten (Johanngeorgenstadt 1654), an dlg fiir Schlesien
so bedeutungsvollen Friedens- und Gnadenkirchen (Schweidnitz) und nicht zuletzt an
die Salzburger in Ostpreufen. Mit der Erwihnung der hohen biuerlichen Kultur des
katholischen Ermlandes, der katholischen Wallfahrtskirchen in Obe}'sd11f:s§en und <.1es
schénen Barockbaus des Breslauer Jesuitenkollegs, der spiteren Universitit, mag sich
das Bild runden. — Wer von der Kultur des deutschen Ostens spricht, darf c.he Kirche
nicht vergessen. Und dabei erleben wir, wie wahr das schdne Wort Seuses ist:

»Wenn Lieb bei Lieb ist, dann weifl Lieb nicht, wie lieb Lieb ist, wenn aber Lieb von
Lieb getrennt ist, dann weif} Lieb erst, wie lieb Lieb war.®
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Ur- und Friihgeschichte an unserer Schule

Studienrat Herbert Wittenbecher

Die Wissenschaft der Vorgeschichte, besser der Ur- und Friihgeschichte, nimmt im
geistigen Leben der Menschen der Gegenwart eine hervorragende Stellung ein, und ihre
Ergebnisse werden nicht nur unter den Fachgelehrten erdrtert, sondern sie werden
auch den Laien nahegebracht. Auch im Schulunterricht spielen sie eine grofle Rolle —
geht doch heute kein Lehrbuch der Geschichte an dem Urgeschichtsabschnitt voriiber.
Unser Geschichtsbild ist um Jahrtausende erweitert worden — bis zu den Anfingen
des Menschentums.

Was ist Urgeschichte? Urgeschichte ist die Wissenschaft von der kausalen Entwick-
lung alles dessen, was das geistige Leben und die dufiere Lebensfiihrung des Menschen
in den Zeiten ausmacht, aus denen wir noch keine schriftlichen Quellen besitzen
(Jacob Friesen). Sie ist ihrem Wesen nach Kulturgeschichte. Da sie im weiteren Sinne
der Geschichtswissenschaft angehort, wird sich also vor allem der Historiker dieses
Gebiet erschlieen miissen. Worin besteht nun der Unterschied zwischen der Ge-
schichte im engeren Sinne des Wortes und der Urgeschichte? Er liegt in der Art der
Quellen, aus denen jede dieser Wissenschaften ihre Schliisse zieht. Die Geschichtswissen-
schaft bedient sich vor allem der schriftlichen Quellen, die Erkenntnisse der Urge-
schichtswissenschaft stiitzen sich fast nur auf schriftlose Quellen, nimlich auf die
»Bodenaltertiimer®, auf die ,Funde®, d. h. die Reste des Menschen und seiner Kultur,
die aus der schriftlosen Zeit der Erdboden, die Moore und das Wasser seit Jahrtausen-
den in Obhut gehalten haben, wie Waffen, Urnen, Gerite, dazu auch Grabanlagen,
Hausgrundrisse, Siedlungsplitze und ,Burgen“. Wohl sind Skelettreste des Menschen
aus dem Alt-Paliolithikum in Europa, Asien und Afrika entdedkt worden, in dem
Raum, in dem der Mensch entstanden ist, aber um die Anwesenheit des Urmenschen
nachzuweisen, ist es nicht erforderlich, Reste seines Skeletts, sondern die von ihm
hinterlassenen Werkzeuge aufzufinden. An derartigen Geriten konnen wir die Ent-
wicklung und die Eigenart des Menschen besser erkennen als an Hand weniger Skelett-
reste; denn in den Erzeugnissen der Hinde driicken sich wie in der gesprochenen und
geschriebenen Sprache die menschlichen Gedanken aus. Diese Erzeugnisse sind Zeug-
nisse menschlichen Geistesschaffens. An den Spuren menschlicher Arbeit konnen wir
die zugrunde liegenden Gedankenginge rekonstruieren. Es lassen sich sogar geistige
Fiden in unserer Zeit aufweisen, die ihren Ausgangspunkt in der Urzeit haben.
Selbstverstindlich verwertet auch der Historiker neben den schriftlichen Quellen
»Funde® aus geschichtlicher Zeit, z. B. Bauten, Grabdenkmiler, Trachten usw. Ohne
ihre Beriicksichtigung wiirden seine quellenmifigen Erkenntnisse nur einseitig sein.

Da. der Urgeschichtler nur dingliche Reste als Quellen benutzen kann, wird seine
Arbeitsweise auch anders sein als die des reinen Historikers. Zu den rein archiologi-
sc_hen Quellen und Methoden treten andere Wissenschaften als Hilfswissenschaften
hinzu. Besonders wichtig sind in dieser Hinsicht die Naturwissenschaften. Diese An-
deutungen miissen hier geniigen.

Die bekanntesten Zeugen aus urgeschichtlicher Zeit sind die Hiigelgriber, die Stein-
grébfer und die Erdbestattungen (mit und ohne Urnen) aus den verschiedenen Ab-
schnitten der Urzeit. Wichtig sind auch die Burgwille als Ruinen von Volks- und
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Herrenburgen der jiingsten Bronze- und iltesten Eisenzeit. Eine weitere Gruppe bilden
die sehr zahlreichen Bodenfunde aus Stein, Bronze, Eisen, Edelmetall, Holz, Horn usw.,
besonders auch die Uberreste der Keramik und andere Zeugnisse kiinst!erischer Betiti-
gungen, die durch Zufall an die Oberfliche oder durch Ausg}'abungen in unsere Hand
gelangen; denn sie alle kiinden von menschlicher Titigkeit. Aus aller.l Teilen und
Teilchen setzt der Urgeschichtler ein Bild jener lingst vergangenen Zeit zusammen.
Mit Hilfe dieser Funde und ihrer verschiedenartigen Formen lasseq sich auch Volker-
bewegungen feststellen. Besonders aufschlufireich sind in dieser Beziehung Ornamente
aller Art, vor allen Dingen die der Keramik. Es besteht die Moglichkeit, dajﬁ wir
einmal an den Ausgangspunkt der Menschheit gefiihrt werden.'Das ist das Ziel der
Urgeschichtsforschung, ,die Frage nach der Herkunft und der Gliederung der Mensch-
heit sowie ihrer Kultur® zu beantworten.

Welches sind die Griinde, die fiir die Pflege der Urgeschichte in der Schule angefithrt
werden? Es handelt sich um Griinde und Forderungen, die nicht nur von Erziehern,
sondern auch von Wissenschaftlern aufgestellt werden. :

Im heutigen Geschichtsunterricht darf der erste und lingste Teil der M.enschh?lts-
geschichte nicht fehlen. Die Urzeit ist die Grundlage der heutigen Kultur, hier beglpnt
das Streben des Menschen auf den verschiedensten Gebieten, abzulesen aus den reich-
lich erhaltenen Resten ihrer Werke. Wenn mit der Urgeschichte begonnen wird, _lfann
den jungen Menschen ein Geschichtsbild gegeben werden, das von den.Fund‘statten
der engeren Heimat ausgehen kann — in Hamburg von den Ausgrabungen in Meuj,'nd.orf
und Stellmoor — und bis zur Gegenwart fiihrt. Dabei ist es heute noch nicht n}oghch,
ein geschlossenes Bild der frithen Entwicklung der Menschheit zu gebe_n. Damit mufd
sich auch der Unterricht an der hoheren Schule abfinden. Schlieflich wird die ]ugenfi
auch dahin erzogen, daf sie die Reste der Uberlieferung achtet und ehrt, und damit
wird der Gedanke des Denkmalschutzes ins Volk getragen.

Das Ziel eines derartigen Unterrichts kann aber nicht sein, Altertumskenner he‘ran—
zubilden, die sich in allen Stilarten und den verschiedenen Stufen der Urgeschichte
auskennen. Hier wird Laienbildung angestrebt. Das schliefft nicht aus, dafl bcfsondcrs
interessierte oder fihige Schiiler nachdriickliche Fdrderung exjhalter'x. Stets ist aber
im Urgeschichtsunterricht darauf zu achten, daf die vielen Emze‘ldmge3 die an den
Schiiler herangebracht werden, den Jungen nicht erdriicken und ihm die Freude an
diesem Gebiet nehmen. Ohne grofle Bedenken konnen wir. alle.s.das, was zu s?hr ins
Fachliche der Urgeschichte geht, fortlassen. Immer mufd d'er Je?velhge Zextabschrytt kl:_xr
vor Augen stehen, muf der Geist Herr iiber den Stoff sein. Die Bodenfunde miissen in
der Hand des Lehrers zu lebendigen Zeugen der Urzeit werden, so dafl d.er Junge d¥e
Néte und die Freuden des urgeschichtlichen Menschen nadlferlebt‘und 51eht', dafl dx‘e
Kette vom urgeschichtlichen Menschen zu uns nicht abgerissen ist, dafl die Arbeit
jener Menschen die Grundlage unserer heutigen Kulturstufe ist. 1

Urgeschichte als Unterrichtsfach schult also nicht nur den Geist, sondern muf} als
ein wichtiger Teil der Gesamterziehung verstanden werden.

Einen besonders giinstigen Ansatzpunkt besitzt unsere Schule durch unsere Safn}in-
lung im Nordseeheim in Wenningstedt auf Sylt mit einer Fiille urgeschlchtllc er
Kleinfunde, vor allem aus dem Neolithikum, die Lehrer und Schiiler im Laufe der
Jahre seit Bestehen des Heims zusammengetragen haben. Die Artefakte wurden zum
grofiten Teil auf dem KIiff aufgelesen. Auch auf unserem Sportplatz Wur_den ver-
schiedene Funde gemacht. Einmal wurde sogar ein Wohnplatz auf dem KIiff ausge-
graben. Das gesamte Fundmaterial wurde nach Begutachtung durch Prof. Rotbmanrz
dem Museum in Kiel iibergeben. In den letzten Jahren gehdren Fundbergungen au
dem abgesuchten Gelinde zu den Seltenheiten.
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Als wir im August 1946 wieder iiber unser Heim und damit iiber die Sa

prigten und fein gearbeiteten Werkzeug. Die Prachtexemplare der Feuersteinspitzen
zeigen eine besonders hochentwickelte Technik der Feuersteinbearbeitung. Die Samm-
lung lifit sich mit cinem Blick ibersehen. Eine einheitliche Beschriftung d.ie den Schii-
lern verstindlich ist, gibt die erforderlichen Hinweise. Eine Zeittabelle ’erm('iglicht die
rxchmgc E.mordnung der Stiicke. Eine Karte Sylts mit eingezeichneten ur- und frih-
geschichtlichen Denkmilern und einige Nordseckarten, die Wasser- und Landverinde-
rungen der letzten 10000 Jahre wiedergeben und damit den Wechsel der Siedlungs-
pl'altz.e erkliren, werden die erforderlichen Erginzungen bilden. .
Bei der jctzt. stattfindenden Landesaufnahme urgeschichtlicher Altertiimer in
Schleswig-Holstein katalogisierte Prof. Kersten, der Leiter des Schleswig-Holsteinischen
Lafldesmuseums fiir Vor- und Friihgeschichte in Schleswig-Gottorp, die schonsten
Stiicke der Sammlung und lief sie abzeichnen, so daff im Sonderband iiber die Geest-

inseln"Sylt, Iftihr und Amrum, der im Herbst 1956 erscheinen soll, unsere Sammlung
angefiihrt wird.

Die Landkarte im Leben der Gegenwart

Studienrat Dr. Willy Eggers

Kalr)nerfSc(l;aup\lﬁtl:I‘( des menschlichen %ebens ist die Erdoberfliche, hier spielen sich die
pre pte der Volker um Nahrungsfliche und Lebensraum, aber auch um Macht und
eltung ab. Seit Hunderttausenden von Jahren hat der Mensch allmihlich von den
!aewohnbar_en Weiten der Kontinente Besitz ergriffen, schweifend in Hord Rhaft
in festen Siedlungen, in losen Stammesverbinde . e
Nach und nach wuchs_dle Menschheit an Zahl, in wenigen Jahren wird die Drei-
Mnlh.arden-Greflze erreicht sein; der Raum wird immer enger werden.
Sc}?‘glrfuﬁehgn .]deltzt an der Schw'elle ein_es Zeitalters, wo das uralte Wort aus dem
s pfungsbericht ',,und machet sie — die Erde — euch untertan® einen neuen Sinn
be or:hmt. Die Iierlode der planlosen Ausbeutung des Bodens, der Pflanzen und Tiere,
goatlli“hvor;zSd)batzen (%er Erde und des Meeres ist zu Ende. Die Zeiten sind voriiber,
% i r{;:/ 130 erer mit der"WaEe gegen altansissige Volker vorgingen oder mit der
xt im Walde neue Ackerfliche freilegten, oft aber nur eine Viehweide schufen oder
gar nur Bau- und Brennholz schlugen. Dabei sind unwiederbringliche Werte nutzlos
Zerzﬁn.,. fruchtbare Landschaften verheert und ganze Volker ausgerottet worden. Der
f:e}sl rlc)ml.{te Ralum, der der.n}enschlichen Gesellschaft zugemessen ist, kann nur trag-
dhig bleiben fiir weitere Milliarden, wenn alle Nationen sowohl in ihrem Staatsraum

wie in Gemeinschaftsarbeit mit anderen Vélke i i
r d
der naturgegebenen Hilfsquellen gehen. e

n oder in straff organisierten Staaten.
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verfiigen konnten, lief sich leider der Bestand nicht kontrollieren, da der Kr:tajzg

abhanden gekommen war. Damit war die Sammlung wissenschaftlich nahezu wert]

geworden. Da die Funde jedoch ihren Anschauungswert behalten, wurden bpm"rd o
charakteristische Artefakte, deren zeitliche Bestimmung vesichert,war in de—;v\‘;V ™
neu geordnet, dafl Entwicklungsreihen erkennbar werden: von der unbel”nauencn Fe b
steinknolle geht der Weg iiber primitive oder abgeschlagene Stiicke bis zum auzgz:

Die unentbehrliche Grundlage aller Planungsarbeit ist die Landkarte. Sie hat dadurch
in wenigen Jahren eine Bedeutung erlangt wie nie zuvor. In den Hauptstidten der
Linder und Provinzen aller Weltgegenden findet man jetzt Institute, in denen auf
Tischen und an Winden grofle und kleine Landkarten zu finden sind, die manchmal
nur eine Landschaft im Grundrifl wiedergeben, meist aber bestimmte Erscheinungen
wie Hohenverhiltnisse, Klima, Béden, Bodenschitze, Verkehrslinien, Siedlungskom-
plexe darstellen.

Die Landkarten sind keineswegs eine uralte Erscheinung, wie mancher glauben mag.
Im Altertum waren sie hiufig nur Wegeskizzen, im Mittelalter gab es keine Karten,
die irgendwie verwendbar waren; erst die Wende zur Neuzeit, das Aufblithen der
Seeschiffahrt unter Verwendung des Kompasses gab der Darstellung der Erdoberfliche
einen vorher ungeahnten Anstof8. Dabei tauchte gleich eines der wichtigsten Probleme
der kartographischen Abbildung der Erdoberfliche auf: die Erde hat nahezu die
Gestalt einer Kugel, die Landkarte ist aber eine ebene Fliche. Darum muf} jede Karte,
grob gesprochen, falsch sein, da nur der Globus ein wirklich getreues Bild der Erd-
oberfliche gibt. Eine endlose Reihe von mathematisch geschulten Kartographen haben
sich bis auf den heutigen Tag dieser Frage angenommen, und am Anfang jeder Karten-
darstellung steht die Frage, ob die Flichen oder die Formen der dargestellten Gebilde
richtig sein sollen, denn man kann von einer Karte nicht alles verlangen. Nur ganz
kleine Ausschnitte der Erdoberfliche ergeben so geringe Verzerrungsfehler, dafl sie
als absolut richtig angesehen werden konnen. Es waren zuerst Gelehrte, die sich der
Kartographie widmeten. Die Triebfedern der Entwicklung lagen aber auf einem ganz
anderen Gebiete. Es liflt sich nicht leugnen, dafl es zwei unangenehme Ursachen fiir
die immer weiter getricbene Vervollkommnung der Landkarte gibt: die Steuer und
den Krieg. Der Landesherr wollte eine getreue Darstellung der Besitzflichen haben,
von denen er die Abgaben eintreiben konnte. Der Soldat aber brauchte eine Abbil-
dung der Gegend, in der er sich befand oder in die er einmarschieren sollte. Darum
sind bei fast allen Nationen die Streitkrifte bei der Kartenherstellung beteiligt, wenn
sie nicht allein in ihren Hinden liegt.

Jeder Benutzer einer Landkarte, sei er ein Verwaltungsbeamter oder Soldat, Wan-
derer oder Schiiler, sieht sich vor die Aufgabe gestellt, das Kartenbild im Geiste in
feine Landschaft umzuformen. Wenige haben den umgekehrten Vorgang erlebt, wo
im Gelinde die Landschaft in ein Kartenbild umgewandelt wird. Je dichter eine
Gegend besiedelt ist, je wichtiger aber auch eine menschenleere Gegend wird, wenn
man dort Bodenschitze aufgespiirt hat, eine Talsperre anlegen will oder eine Verkehrs-
anlage plant, desto sorgfiltiger, genauer und gréfier muf die Landkarte werden. Wenn
in fritheren Zeiten einzelne Reisende ihren Entdeckungsweg durch Kompafimessung
und Schrittzihlung aufnahmen, so ist heute die Herausgabe eines umfassenden Karten-
werkes auf die staatlichen Organe iibergegangen, wodurch man allein die Kosten
fiir Personal und Instrumente bestreiten kann. Ferne Landstriche, die berithmte
Forschungsreisende unter ungeheuren Strapazen und unter Finsatz ihres Lebens in
langjihriger Titigkeit aufgenommen haben, werden heute mit den Mitteln der
modernen Technik in wenigen Wochen bewiltigt. Man hat die Luftfahrt in den Dienst
der Erforschung und kartographischen Darstellung gestellt und dabei in kurzer Zeit
ungeheure Fortschritte erzielt. Es sei aber darauf hingewiesen, dafl auch hier bei diesen
Aufnahmemethoden die Mitwirkung von Vermessungsfachleuten, die auf der Erdober-
fliche arbeiten, nicht entbehrt werden kann. Vor jeder Kartenaufnahme im Gelinde
steht die Einordnung des betreffenden Gebietes in das Koordinatennetz, das der
Mensch sich zum Zwecke der Orientierung auf der Erdoberfliche in Gedanken gelegt
hat, Man iiberzieht das ganze Land mit einem Netz von Dreiecken, deren Eckpunkte
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nur gelegentlich durch eine Lingenmessung, sonst aber durch Winkelmessung und
Berechnung mit trigonometrischen Methoden bestimmt werden. Bei uns wird auf
jedem Quadratkilometer ein Festpunkt verlangt. Diese sind draufien im Gelinde
durch die bekannten Steine mit dem Kreuz, einem seitlich eingemeiflelten Dreieck und
den Buchstaben TP, d.h. trigonometrischer Punkt, gekennzeichnet, wihrend der
Aufnahmezeit noch durch weithin sichtbare Holz- oder Stahlgeriiste. Zwischen diese
Festpunkte legt nun der Topograph durch Einmessen einer dichten Menge von Auf-
nahmepunkten das Netz von Verkehrswegen, Kulturgrenzen, Gewissern und Grund-
stiicksgrenzen. Bei uns wihlt man dafiir den Aufnahmemafstab 1 : 5000, der in noch
unentwickelten Gebieten bis 1 :200000 oder noch kleiner heruntergeht.

Ein Problem besonderer Art ist neben der Grundrifizeichnung die Eintragung der
Hohenverhiltnisse, die in einem zeitraubenden und daher kostspieligen Verfahren von
Meter zu Meter erfolgen mufl und bei deren Konstruktion man sich neuerdings auch
der Luftbildauswertung bedient. Die Verantwortung des im Freien arbeitenden Topo-
graphen ist ungeheuer grof}, denn alle anderen Karten der kleineren Mafstibe werden
nicht mehr im Freien, sondern im Zeichenraum hergestellt. Ist schon die Herstellung
der amtlichen Kartenwerke fiir jedes Staatswesen eine notwendige Aufgabe, so ist es
kaum minder die Laufendhaltung. Wie mancher Wanderer oder Fahrer hat sich schon
dariiber geirgert, wenn er plotzlich feststellen mufl, dafl seine Karte mit der Wirklich-
keit an einer entscheidenden Stelle nicht mehr iibereinstimmt. Es darf aber nicht
vorkommen, daf} eine Behdrde, die den Bau eines Hafenbeckens, einer Uberlandleitung
oder einer Fernverkehrsstrafle plant, zu diesem Zwecke erst im Gelinde neue Ver-
messungen vornehmen muf.

Wenn man ohne Ubertreibung sagen kann, daf8 unser heutiges Kultur- und Wirt-
schaftsleben ohne Landkarten nicht in Gang gehalten werden kann, so ergibt sich
daraus die zwingende Forderung, dafl unsere heranwachsende Jugend friihzeitig und
eindringlich in das Lesen und die Verwendung der Landkarten eingefiihrt werden mus.
Dazu gehort das Ausdeuten der amtlichen Karten aller Mafstibe, von Schulatlas und
Wandkarte. Das Kartenlesen beginnt in den Anfingen schon auf der Grundschule.
Vom Stadtplan iiber die Heimat- und Deutschland- bis zur Weltkarte ist aber ein
weiter Weg.

Der geistige und technische Vorgang der Umwandlung der Landschaft in die ab-
strakte Karte mit ihren konventionellen Zeichen und Farben, die teils der freien Natur
entlehnt, teils aber nur historisch erklirbar sind, ist eine Angelegenheit der Ver-
messungstechniker und der Kartographen, also von Fachleuten mit langer Ausbildungs-
dauer. Man mag daraus schon ermessen, wie schwierig der umgekehrte Weg ist, von
der Karte zu einer anschaulichen Vorstellung von der Landschaft zu gelangen, und das
noch im Geiste von Jungen und Mideln.

Das Ziel ist dennoch, dafl jeder, der die Schule verlassen hat, selbstindig mit Karten-
werken umgehen kann. Auf einer Karte mufl man eine Reise verniinftig planen, das
politische Geschehen verfolgen, die wirtschaftlichen Moglichkeiten einer Landschaft
oder eines Staates beurteilen kénnen und nicht zuletzt soll man lernen, tendenzidsen
Landkarten gegeniiber eine gesunde, kritische Haltung zu bewahren.
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Vom Kunstunterricht

Studienrat Dr. Werner Luft

Wahrscheinlich entwickelt sich im Laufe der Jahre an jeder Schule cine Eigenform
ihres kiinstlerischen Unterrichts. Wie steht’s damit an der Blsmarck—SChule.?

Seit etwa fiinfzig Jahren, so lang, wie die Bismarck-Schule bestel'lt, gibt es in Deutsch-
land das, was wir musische Erziehung nennen, pidagogisch, und nicht nur laut Herman
Nohl, die einzige echte Leistung unseres Jahrhunderts. TFotzdem miissen wir noch
immer um sie kimpfen, so leicht auch einzusehen ist, daf} sie gutr'nfchen hq.ﬁ, was das
vorige Jahrhundert am Geist des Humanismus, gar_des Humanitiren gesgndigt hat.
Worum es sich dabei handelt? Nun, darum, daf} wir an uns, aber am dran.gen'dsten
beim Kinde erfahren, wie das, was in uns lebt als personliche Kra.ﬁ, sich stindig zu
bestitigen, also zu betitigen sucht und zwar im aufscheinenden, zelchenl}aftfen Werkﬂ;:
jedenfalls solange es nicht verschiittet ist von Anspriich'en de§ Alltags, dle'dlese Krad
aufbrauchen, d. h. uns iiber Gebiihr verzehren. Das kleine Klpd kreischt, jauchzt un
singt, es schmiert, kritzelt und zeichnet, und zwar von memanc.i_em veranlaﬁt';u
solchen elementaren Auflerungen, die es sich und der Welt zu Gehor upd zu Gesicht
bringt. Wir sehen darin Weltkontakte, bei denen es sich selbst findet. Sle'sm'd 'tjndl]Vl-
duiert und typisch zugleich. Zu jedem Lebensalter (bes§er: Alter der i’ndlvx ua eg
Psyche) erzeugt das junge Wesen spezifische, ffast normierte Ausdrucksformen 'u;
erfiillt sie mit eigener Substanz, verwandelt sie also. Beides betreut der m.usmh‘e
Erzieher; er gingelt nichts. Das Kind sieht die Welt anders als der Erwachsene,uso 13
schen Pferd und Baum bei ihm anders aus als beim Erwadlseqen} das darf, soll un
muf so sein, auch wenn manchem Erwachsenen diese simple. Emsmht"sc'hwcr eingeht.
Freilich sind Kontrollen (aus unserer Gesamterfahrung) moglich und notig: Gehemmte.
Kinder wollen ermuntert werden, sich zu ihren eigenen .Vor'stellurilgf:n voyzut?sten,
allzu geldste davor bewahrt, um des Selbstgenusses Wil.len sich in autistische, 1. e. of;‘rr;—s
lose Spiele zu verlieren. Das Spiel allerdings darf nie Y.erloren gehen; nu; mﬁ e
sich, als echtes Spiel, bald und immer mehr den Regeln fiigen; und das I}fln w.nr e
sogar in Ordnungen hineinfinden; darin steckt das alte Problem der Erel eit; wi oo
fen es auch die Frage nach Selbstdisziplinierung nennen, und _darauf. ommt es uCh »
Gesunde Kinder, wie sie zu uns kommen, bewiltigen das leicht. Eines Tages au ’fl'
der Krisis der Pubertit, brauchen sie diese Stiitze dringenfi, dann “',en}? d(;e rrli
schweifende Phantasie sich fangen muf in bildnerisch-systemansche oder in dan Iv)ve .
liche, werkunterrichtliche Leistungen am Holz, am Linol, am Draht, an der dflt'}ge
usw.; und mit solcher Notwendung der Krise erzieht sich C!.er 'nunme}.lé‘l ]Ugena lnur
selbst zum Respekt vor jedem gelungenen Werkstiick — {ibrigens nicht etw e
dem kiinstlerischen, obzwar er nun bald vor das hohe, das Kl.mstw%lg trztenf:;:re;;
und um das zu begreifen und zu wiirdigen, mufl er dux:ch eigene ﬁmb frrischen
haben, was darin gemeistert ist. Es geht sodann um Teilnahme am kiinstle
Geschehnis unserer Zeit. ; g :

Denn ohne Orientierung diirfen wir unsere Jungen m‘cht. hmemtaufmcﬁlll-l' lzsse:béﬁ
die Fiille und (nur scheinbare) Wirrnis der Gebilde, die ihnen Aufs d‘uSS~ geili -
sollen iiber sich selbst und ihre moralische Situation, und zw:;.r.durcélc}1 ie :iev;’(eitgn
Darstellungsgebirde oder -form. Das erhebt Anspriiche; und viele ch;sflungen
sind zu iberwinden, Voreingenommenheiten (oft plattester Art), Verwe
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(der Tradition mit der Trigheit), Angst (vor dem geistigen Wagnis, gar um allzy
frither Berufsinteressen willen), Mifverstindnis (des Kiinstlerischen mit dem Traktit-
chenhaften) usw. usw. Der Weg dahin ist anschaulich und fiihrt von den frithen
Griechen bis zu den Meistern unserer Tage, um die Stetigkeit der Entfaltung in
wechselnden Erscheinungen erkennen zu lassen, ein iibrigens auch vergniigliches Unter-
nehmen, bei dem manche Dummbeit sich von selber ausmerzt. Und wie bei der Selbst-
betitigung fast nebenbei der Sinn fiir den gutgeformten Gebrauchsgegenstand erwacht,
so hoffentlich vor der Niichternheit und Phrasenlosigkeit kiinstlerischer Aussage die

Kontrolle des eigenen, immer selbstindiger werdenden Denkens. —

Vor nunmehr elf Jahren haben wir in diesem Sinne an der Bismarck-Schule den
Kunstunterricht aus dem Nichts neu anfangen miissen, mit Bleistiftstummeln, Papier-
fetzen und zerschrammten Bildreproduktionen. Wir verstanden damals, uns zu be-
helfen. Wir miissen uns auch heute noch oft behelfen und sei’s insofern, als wir mit
unserem (musischen) Auftrag weiterhin auf Vorposten stehen. Freilich wissen wir
dabei, dafl wir mit Heranwachsenden immer auf Vorposten stehen, zumal in diesen
turbulent unentschiedenen Zeitliufen, und auferdem liegen darin Moglichkeit und
Erfillung allen Unterrichts: der auf dem Wege ist und auf den Weg bringt, nimlich
den Jungen zu sich — in unserem Falle durchs Kunstwerk, dessen ganzer Sinn sodann
Lebenshilfe ist, und zwar durch jeweiliges Sosein, durch nichts sonst, als Leitbild denn
und durch Anschauung. Niher am Lebendigen kann niemand sein, denken wir. —

Vom Musikunterricht

Musiklebrer Klaus Tiemann

Welche Bedeutung hat der Musikunterricht im Gesamtbereich der Erziehung? Dem
Menschen, der niichtern die Wirklichkeit sicht, mogen leicht Zweifel kommen, ob die
Musikerzichung noch einen Sinn und eine Berechtigung hat in diesem Zeitalter, das mit
Recht oder Unrecht das ,technische® genannt wird. Die Musik ist dem gesamten
musischen Bereich einzuordnen, zu dem im gleichen Mafle die Pflege und Ubung der
bildenden Kunst und der Umgang mit der Dichtung geh&ren. Das Musische steht von
jeher im Gegensatz zu jener sogenannten ,, Wirklichkeit®, welche sich im Technischen
und Wirtschaftlichen erschépft. Die jungen Menschen sind verstindlicherweise von ihr
beeindruckt. Werden sie aber vorzeitig in diese Welt hineingezogen, dann ist ihre
Anpassung, und sei sie auch oberflichlich und duflerlich, nicht ohne Gefahr fiir ihre
Entwicklung. Ubersteigerte Anforderungen und mechanische Arbeit kénnen zur Ver-
kiimmerung aller schdpferischen Fihigkeiten fithren. Hinzu kommt, daf8 die heutige
Jugend korperlich friih heranreift, wihrend sie in ihrer geistig-seelischen Entwicklung
nur langsam folgt. Die hier bestehenden ernsten Spannungen miissen iiberbriickt
Wergen, indem auch alle seelischen Krifte des Jungen geweckt und angesprochen
werden.

Hier fillt dem Schulmusikunterricht eine wichtige Aufgabe zu. Jeder Mensch hat
ein urspriingliches Verhiltnis zur Musik; jedes Kind hat Freude am Singen und Spielen.
Diese Freude gilt es zu erhalten und dadurch das Verhiltnis des jungen Menschen zur
Musik zu vertiefen. Es geniigt nicht, wenn das Erleben der Musik nur das Gefiihl
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T leben, das kritische Verstehen des Musikwerkes, das Wiss.en
beru(}il. rt'zl)s?n}:;ﬁfgf;it der Kultur- und Geistesgeschichte sind ebenso notW(::ndlg.
g 'cl;xt die Aufgabe des Schulmusikunterrichts, dsthetische Genﬁsse. zu vermitteln.
IEr; 1'élt)rlilglen lassen sich eine Passionsmusik von Bach oder ein zeitgenéssx.sdues Werkugar
nicht dsthetisch genieflen. Sie wollen bewufit ?r.lebt unfi Yerstande.r'l sein. Daﬁlg-loren
und Betrachten wieder zum Singen und Musizieren hinfithren miissen, ist selbstver-
Sta&%leli)érsu&en wir nun, an der Bismarck-Schule den Musikunterrid}t s‘innvoll' al'xf-
zubauen? Die Jungen kommen ohne theoretische Ke{mt.nisse zu uns. Sie sind ledligh.ch
mit einigen Liedern vertraut. Thre Lieder haben sie in ihrer gagzheuhchen Ggsta tﬁm
sich aufgenommen und werden das auch noch eine Zeitlang weiter tun. D:fIs‘ ewuf te
Horen und Singen beginnt im Unterricht unserer Unte.rstufe mit jenen zweld. onstufen,
die erklingen, wenn ein Mensch — schor_l halbwegs singend — ruft. Von ’i:senf"z}\zv?
Ténen werden die Jungen iiber den Drei- und Yxertanaum zur Pe.ntatolr.nd ge uhr ;
Dies ist ein Tonraum aus fiinf Ténen, in dem die meisten echten Kinderlie 1elr stel T?
und der auch in der Musik fast aller Vélker der Erde eine bedeutenlde Ro de spée r_.
Auf jeder Stufe, auch bei der spiteren Hinfithrung zu Dur und Moll, zu alten un1 (rir}odleen
nen Tonrdumen und bei jedem Lied, das geler.nt wird, soll da_s Erfassen ileé.me o 1; o
Gesamtgestalt das Ziel der Arbeit sein. Die Erﬁqdung eigener N(Iie o I\1/;3n. 11{1nf01 e
Ubung des bewegungsmifigen (zeitlich — rhythmlsch'en) Ablaufls ler ) usnhért gd b
gleichzeitig. Wenn in den Mittelstufenklass_en der Stxmmwefhsedemtrlttl, b
Singen nicht ganz auf; allein schon darum nicht, um dem‘ quulgr as tcc})lna }e: e
finden in der Minnerstimmlage zu erleichtern. Aber jetzt sind au ol e(;).re =
Kenntnisse zu erwerben, um kiinstlerische Leistungen erkennen und wiir Een o
kénnen. Der Schiiler soll Mafistibe anlegen kénnen, mit denen er Kunst von bana r:i;
Aussagen zu unterscheiden weifl. In der Arbeit der Oberstufg stebt dﬁ'Bﬁegn}:ﬁ 2
Werken bedeutender Komponisten im Vordergrund. Da'bexusplelt £ 1eD'us$orberei-
setzung mit der zeitgendssischen Musik eine bespnders ?vxchngci Ro 3.‘ Bl.zmiihungen
tungen der Oberprima auf das sogenannte Musische Abitur kronen die ks
der Schiiler, singend und musizierend ‘ein Thema‘zu eri."assc_an. Mit c(}elxlner g s
lichen Leistung werden Schulzeit und Musikunterricht wiirdig abges ossen‘;l Jhgh e
z.B. beim letzten Abitur eine gregorianische Messe (4. ]ahfhundex;it) ur;v e
von Hugo Distler (1908 — 1942) vorgetragen. Es so.llte g@zelgt"w.erch eﬁ, N i
wirkungen jene sehr alte und starke Melodik noch im zeitgenossische
hat. . ) :

Den eigentlichen Ertrag unseres Musikunterrightes sehen wir abex}'1 m(;:h:i ;0 ds:f};rd:;
den konkreten Ergebnissen und aufzeigbarer} Leistungen, alf ‘lr'lz}l:ll:e' r niere’r gt
jahrelange Umgang mit der Musik dazu beitrigt, d‘le Personli 'e(it u
zu bilden, und daf die Musik selbst ein Kraftquell ihrer Seele wird.

Weg und Ziel der schulischen Leibeserziehung

Studienrat Hans Hermann Langhein

; e immt die Leibes-

Inmitten der vielfiltigen Erscheinungsformen der Lglbesubungen I;lllr?rrlndenen i

erzichung der Schule eine ganz besondere Stellung ein. Dasltr)nag'ff Sport“ an jene
raschend erscheinen, die es gewohnt sind, unter dem Sammelbegrift »
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Ereignisse zu denken, die im Brennpunkt des 6ffentlichen Interesses stehen. Man sollte
aber niemals vergessen, daf Spiele groer Spitzenmannschaften, leichtathletische Re-
korde, Boxmeisterschaften und ihnliche Grofiereignisse des sportlichen Lebens immer
nur Endergebnisse einer umfassenden, zumeist im Stillen sich vollzichenden Breiten-
arbeit sind. Es soll an dieser Stelle nicht erdrtert werden, ob und inwieweit der
moderne Sport mit seiner fortschreitenden Technisierung, seinem Streben nach Re-
korden und seiner Tendenz zum Professionalismus dem Gedanken der Leibesertiich-
tigung einen Dienst erweist oder nicht. Wohl aber soll mit allem Nachdrudk festgestellt
werden, dafl die Schule unter allen Institutionen, die zur Leibeserzichung in einer
irgendwie gearteten Beziechung stehen, die einzige ist, die die gesamte schulpflichtige
Jugend unterschiedslos erfafit! Diese Tatsache aber verpflichtet auch die Schule, Wege
und Ziel ihrer kérperlichen Erziehungsarbeit formulieren und verwirklichen zu
konnen.

Neben der Vielzahl der sprach- und naturwissenschaftlichen Ficher der hoheren
Schule scheint die Leibeserziehung insofern eine Sonderstellung einzunehmen, als sie
— dhnlich der Musik- und Kunsterziehung — neben den wissenschaftlichen Fichern
fiir sich alleine steht. Es kann aber die Erziehung des jungen Menschen nur erfolgreich
sein, wenn sie ganzheitlich ist, d. h. den gesamten Menschen erfaflt und ihn die Har-
monie aller seiner geistigen, seelischen und kérperlichen Krifte erleben liRe! Damit
erweist sich die Leibeserziehung gleich allen anderen schulischen Fichern nur als
einer von vielen Erziechungsbereichen, indem sie sich der Gesamterziehung organisch
einordnet und fiir sich im Alltag der Schule keinerlei Sonderrechte verlangt.

Da auch die Leibeserzichung den Menschen zum Ziel hat, muf} sie bei der Frage
nach ihrer Methodik vom Menschen ausgehen. Die Wachstumsabschnitte des Kindes-
alters, der Reifezeit und des Jinglingsalters bestimmen Art und Umfang der schu-
lischen Leibeserziehung. Sie entzieht sich damit weitgehend der Gefahr, zum Selbst-
zweck zu werden, weil der Organismus des heranwachsenden Jugendlichen den verant-
wortungsbewufiten Leibeserzieher vor sehr bestimmte und unerldflliche Aufgaben stellt.
Man darf den jungen Menschen nicht in das Schema willkiirlicher Bewegungsformen
oder absoluter Leistungsforderungen hineinpressen, will man nicht Harmonie und
Gesetzmifigkeit seiner kdrperlich-seelischen Entwicklung empfindlich st6ren. Er soll
vielmehr seine Krifte in natiirlichen Bewegungsformen und individuellen Leistungs-
forderungen — Forderungen, die der jeweiligen K&rperkonstitution gemifl sind —
ausbilden und steigern. Kérperkraft und Bewegungsaufgabe miissen somit stets in
natiirlichem Verhiltnis zueinander stehen. Dieses natiirliche Verhiltnis in allen Ent-
wicklungsphasen des jugendlichen Organismus immer wieder herzustellen, ist das
wesentlichste Merkmal fiir die Methodik der schulischen Leibeserzichung. Damit steht
das neuzeitliche Schulturnen in entscheidendem Gegensatz zu den Formen friiherer
Jahrzehnte. Starres, schematisches Geriteturnen, gezwungen-unnatiirliche ,Freiiibun-
gen® und iibertriecbener Ordnungsdrill sind heute durch natiirliche Bewegungs- und
Ordnungsformen abgeldst. Diese grundsitzliche Wandlung seiner Methodik hat das
Schulturnen im iibrigen mit allen anderen Fichern gemeinsam. Es will die Freude am
sportlichen Tun dadurch erwecken, dafl es frei gewollt ist. Denn nur dann kann die
Leibesiibung echter Persdnlichkeitsentfaltung dienen, wenn sie der Jugend zu einem
freudigen Erlebnis wird!

Was aber ist ihr eigentliches Ziel? Unzweifelhaft stehen die kérperbildenden Auf-
gaben in einem sehr sichtbaren Vordergrund: Ausgleich des Sitzzwanges in den Klas-
senstunden, Gesundheitsférderung, Vermittlung organischer Wachstumsreize und Stei-
gerung der kérperlichen Leistungsfihigkeit als Zielsetzung eines planmifligen Schul-
turnens bediirfen keiner niheren Begriindung. Will die schulische Leibeserziehung
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o = il der Gesamterziehung sein, dann muf sie
S emg'ancig . g%grt er ui(:tjgf:lf lilhi zugleich auch die Persﬁnlic’nkei't formen
B emdas sl::hr wohl, wenn sie die ihrem Aufgabenberei.ch 1nnev§roh-

den Erzichungswerte voll auszuschopfen versteht". So ist die sd'xuhsd:{; Pexbes&
. indie bemiiht, neben Erhaltung und Forderun'g von Gesun eit un
frga StanS 11%) tzucht u,nd Kameradschaft, zu Mut und Willensstirke hmzufuhrgn.
Kraft auch T f:ler Spiel- oder Rudermannschaft, ob auf de}' Asc{uenbahn oder 1rré
. = Ggrgz;rin stets soll der junge Mensch zu der Erkenn.tmsvgefuhrt werﬁl;ln, da
ifﬂ r‘:;lbrizlrrln s:inen ’k'drperlichen auch aller seiner seelisil"en Krhfgiebelii;gf;s:::iesliungangz;
i i chaupten zu konnen. '
glgltjed§;rlth$n?ii5tie}lll::nA§;gfag;: e::rst als zrfﬁllt ansehen, wenn unsere Jugend mit

Friedrich Ludwig Jahn sagen kann:

abe
sich bemiihen,
zu helfen. Sie vermag

Man trigt ein gottliches Gefiihl in
= i, dafl man
der Brust, wenn man weil}, dal n

etwas kann, wenn man nur will!

75




Der Sinn des modernen Mathematikunterrichtes

Oberstudiendirektor Robert Radbruch

Im Mathematikunterricht erwerben sich die Schiiler nicht nur Wissen und Konnen,
ihnen wird auch das Wesen der Mathematik verstindlich. Sie erfahren, wie Grund-
begriffe betrachtet und logische Schliisse vollzogen werden, wie ein Gesamtbereich
tiberschaut und mit ithm gearbeitet wird.

Um diese weitergehenden Ziele erreichen zu konnen, gehdren heute Gebiete der
Mathematik in die Schule, die frither kaum durchgenommen wurden, wie Vektor-
rechnung, Determinantentheorie, Mengenlehre, die Begriffe Korper, Gruppe und
Abbildung.

Ein einfaches Oberstufenbeispiel mége zur Erlduterung dienen. Bei der Behandlung
des Zahlbegriffs gehen wir von den natiirlichen Zahlen aus. 1, 2, 3.... sind Zeichen,
denen wir die Worter eins, zwei, drei.. .. zuordnen. Jeder versteht, wie es gemeint
ist; aber niemand weifl, was eine Zahl ist. Wir Lehrer sind begliickt, wenn das dem
Schiiler {iberhaupt aufgeht und er es durch eine Frage kundtut. Wir bemiihen uns,
ihn zu erziehen, sich nicht zufrieden zu geben, wenn er etwas nicht ganz versteht.
Er soll fragen, falls ihm etwas unklar ist. In der Tat erfordert die Beantwortung der
Frage: ,Was ist eine natiirliche Zahl?“ schon eine weitgehende philosophische Betrach-
tung. Niemand hat eine Zahl gesehen, sondern nur das Zeichen fiir die Zahl. Sie ist
Gedachtes, Abstraktes, eine Idee. Man kann sie auch verwenden, um iiber die Menge
von Gegenstinden etwas auszusagen. ,Dort liegen 3 Apfel. Die Zahl 3 bringt Kli-
rendes, Ordnendes in den Satz. Sie macht eine gewisse Angabe iiber die Form der

Gesamtheit dessen, was vor uns liegt, d. h. sie gibt zu verstehen: dort liegt kein
uniibersichtlicher Apfelhaufen.

In der Schule nehmen wir nach sol
Zahlen als etwas Gegebenes, Vorha
3.... aufeinander folgen, so nenn
Wir diirfen nicht die Folge sagen, w
kénnten. Fiir den Begriff »Folge“
scheidend. Es ist also in jeder Folg
lichen Zahlen in der oben angegebe
als Zihlen. Wir beweisen, es gibt k
heit der natiirlichen Zahlen fassen
nen sie auch als

chen oder dhnlichen Erérterungen die natiirlichen
ndenes. Lassen wir sie in bekannter Weise 1, 2,
en wir dieses eine Folge der natiirlichen Zahlen.
eil die natiirlichen Zahlen anders geordnet werden
ist die Anordnung der einzelnen ,Glieder® ent-
e ein erstes Glied vorhanden. Werden die natiir-
nen Reihenfolge gesprochen, so bezeichnen wir das
eine letzte natiirliche Zahl, kein Ende. Die Gesamt-
wir noch in anderer Weise zusammen. Wir bezeich-
die Menge der natiirlichen Zahlen. Eine Zahlenmenge sehen wir als
definiert an, wenn fiir jede Zahl feststeht, ob sie zur Menge gehort oder nicht. Bei
dieser Entscheidung spielt eine Anordnung der ,Elemente“ keine Rolle. Es existiert
kein ausgezeichnetes erstes Element.

Betrachten wir die positiven geraden Zahlen 2, 4, 6 . .
Zahlen gehéren, so scheint die Frage nahezuliegen, ob
gerade Zahlen gibt. Da aber keine natiirliche Zahl exis
natiirlichen Zahlen ist, lifit sich unsere Frage nicht oh
wir jeder natiirlichen Zahl
deutig zuordnen, so ents
der Mengenlehre heiflt
wie die der positiven ge

.., die auch zu den natiirlichen
es mehr natiirliche als positive
tiert, die gleich der Anzahl der
ne weiteres beantworten. Wenn
die doppelt so grofle positive gerade Zahl umkehrbar ein-
pricht jeder natiirlichen genau eine positive gerade Zahl. In
es, die Menge der natiirlichen Zahlen sei ebenso ,,michtig*
raden Zahlen. Man erhilt das bemerkenswerte Ergebnis, daf
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2 ichtie sein kann wie die Menge selbst. So etwas ist nur
eir} Teil einer Meig;eﬁlc)lirio :rlileaizl;xtlgE 15;; enten moglich. Der Begriff der Menge wird
o braucht, wenn bestimmte, wohlunterschiedene Dinge der Anschau-
auch augemel?)iekms zu’einer Einheit gedanklich zusammengefafit we'rden. Er unter-
u;,g'zd:rsiﬁs alsvc;‘ seilr von dem Begriff einer Folge, bei der immer eine Anordnung
scherde 3
der Glieder vorhanden ist. 2 was von der Art gezeigt haben, wie im Mathe-

Diese kurz.e}r]l ﬁielrletll;ng;i t?;;fe(?eitilden gearbeitet wird. Die Mathgmatik ist also
n?atlkumernc'tenschaﬁ Das wird auch dadurch nicht geindert, dafS' in den Natu;—
o Gecias:fits::ss der Te.chnik und anderen Gebietendlihf: bD.enl«:wVeVl'senZ Zlggei":lalée:’
sscll : = i chaftliche Arbeiten. Wer z. B. ir
ik s :.ie Smdasgré?ggegserijis:; awllleli Wr:jﬁnssich vorher gut m.it mathgm;};sd}:er
Ph110§0p w etwt aut gemacht haben. Auch der Schiiler erkenl?t, wie sehr dle11 et g-
(jl\rbetitzzvell\'slit‘},leeirlitik gauf alle Ficher iibergreifen und Verbiind.endbes h}el?t;oi:lelnr

= : : ikunterrichtes nicht nur darin besteht, Fol >

erfiihr“t, daﬂcﬁer gézf;hges\]g?:::gﬁ;i; Losen von Aufgab(?,n s it .-I;: iic;ltl'
LehrS?ltze, 's'b e:‘ abstrakt und kritisch zu denken, seine §c}10pferlsc_}1end Krﬁ ee =
i en;Wickeln damit er spiter im Beruf und me'.atlheben_ln er Lag llen’
P‘hama'sw i : Denl;fiihigkeit auf neue Forderungen und Moghchl_{elten elngsieauf;
%(i rl?rlittizgur;eDenkcn wird am besten geschult, wenn der.c}Sld}uI;lI: 12?:}:;:: ivas o
cfordert wird, im Mathematikunterricht nur das als richtig 1.311 i zul'd;sig hile,
glb Is wah ’erkannt hat. Falls er andere Losungen fu'r moghch u 1 3. ied
s wii . Richtigkeit beweisen. In jeder Unterrlcht.sstu'nde'sol te Wen(ljg_ e
o mulﬁ - S}:snwe:deng die Lernenden irrezufithren, damit sie qle I;Iotzvher;l;gls(:h_
Eﬁ?s;;ezlrlbeit erlcbcn.’ Sie miissen erkennen, daf sich Wahrheit nicht dur

iche Autoritit erzwingen lafit. 4 £ das Finden
hd%?e sollen das sinnvolle Definieren von Begriffen ut_l(ihAmocrlnz;éje;S:ifs‘aqe Shiae
logischer Beweise fiir Behauptungen iiben und‘ re(‘:hnerxs e u; S e
methoden entwidkeln. Dabei werden sie Frelhe'xt _un.d dBm ltldr;;%he;rxatik auchgelibes,
hiltnis setzen miissen und merken, dafl zur Freiheit in der

tellen. = i itteilen
Fr%%zli]l iilclarSSchiiler Erkenntnisse in der priimsen.SpraCl'le dgr hﬁf:];m;t;fh;natisdle
muf, wird der Unterricht zugleich Deutsch'unterrlcht selI:i- I{:/mr;alten eines Menschen
Schulung geiibte strenge Denkweise kann in Sprache und Ve
fruchtbar werden. : : iiler die Ergeb-

Verantwortungsgefithl und Pflichtbewufitsein wach§en, weil dernSi,l;l:;Zn e kglare
nisse kontrollieren kann. Neben diesen ethischen Er21e‘hur11:g5“7§:ean dii groBarsigen
Aufbau der Gesetze der Zahlen und.Forme{l und dli:1 rzl:rufen. Des hedebSins
Leistungen menschlichen Geistes dsthetische erkPngen er erhabenen Erlebnis der
des Mathematikunterrichtes liegt darin, die Sch.uler Zuf"}imn Wenn die Gedanken-
Wahrheit und Schénheit mathematischer Theorien zu fuhren. e N
gebiude der Mathematik auch nicht angefafit werden B werk eines Domes
und lassen sich durch eine innere Schau ebenso wie das Ku:jtem sl
betrachten, von dem nicht nur die geistige Idee des Erbauers, so
Wahrnehmbare erlebt werden kann. e tsr dem Abstrakten

Das Abstrakte der modernen bildenden Kunst und der‘}i\d::ci{ ]:Z;thematik s in
der Mathematik wesensverwandt. Mdgen sx.ch Kunst, Musi sglich, wenn Intuition
vielem unterscheiden, hdchste Leistungen sm.d in 1hn_fer:i nl‘;{'e:z \'Wese’nsverwandtSCha&
und strenge Form des Geistes gemeinsam erkSalTl Slrlc}-1 ﬁi méglichst weit an das
ist vorhanden, weil sowohl Kiinstler als auch Wissenschaftler
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Urwissen herankommen méchten, an den ,Kernpunkt des Weltgeheimnisses®, wie
Hermann Hesse sagt. Dieses Urwissen wird von den Menschen niemals erreicht werden
konnen, aber ihm zuzustreben, gibt sowohl dem echten Kiinstler als auch dem Wis-
senschaftler Erfiillung und Lebensziel. Die Schule soll auf die Mdglichkeit eines solchen
Weges weisen; beschreiten muf jeder ihn von sich aus.

Bildungswerte der Physik

Studienrat Max Georg Auschra

Sucht man nach einer méglichst allgemeinen begrifflichen Fassung fiir die Bildungs-
werte, welche die Schule vermitteln soll, so diirfte man Lebenstiichtigkeit und Lebens-
fille als besonders hohe und erstrebenswerte Erziehungsziele an die Spitze einer
Werteskala stellen. Die Erziehung zu Tiichtigkeit und fachlichem Ko6nnen auf den
Sachgebieten der Physik ist als Grundlage fiir die Beherrschung und Weiterentwick-
lung der Techuik in unserem Zeitalter eine Lebensfrage. Die Physik tritt jedoch nicht
nur als Dienerin und Wegbereiterin der Technik auf, die allein Sachwissen oder allen-
falls formale Bildungswerte vermittelt, sondern sie trigt dariiber hinaus wesentlich
zu einer umfassenden Bildung, zur Weckung und Vertiefung von Persdnlichkeitswerten,
zur Lebensfiille bei und leistet das, was Goethe fiir jede menschliche Titigkeit for-
dert: das Zusammenwirken aller Geisteskrifte.

Stoft man zu den Grundlagen und Grenzen physikalischen Erkennens vor — und
es gehort mit zu den Bildungswerten der Physik, daf man diese Grenzen sieht—, so
Srgebgn sich Beziehungen zu religidsen, philosophischen, kulturgeschichtlichen und
dsthetischen Bezirken, zu Gebieten also, deren Behandlung und erzieherische Aus-
wertung ausschlieflich den geisteswissenschaftlichen und kiinstlerischen Fichern vor-
be}'.lalten zu sein scheint. Wihrend diese den Menschen selbst als Seele, Bewuftsein,
Geist zum Objekt ihrer Erkenntnis machen, ist der Naturwissenschaft die Aufgabe
gest'ellt, die reale Welt um uns zu erforschen. Die Methode, nach der dies geschieht,
ist in der Physik seit Galilei das induktive Verfahren. Von Beobachtung und Mes-
sung, d. h. von sinnlichen Wahrnehmungen ausgehend, sucht sie durch einen Akt der
Sammlung und Sichtung dieser Erfahrungstatsachen mit Hilfe des logischen Denkens
einen gesetzlichen Zusammenhang herzustellen. Das Ergebnis ist das ,Naturgesetz®,
In seiner reinsten Form ein mathematischer Ausdruck, eine funktionale Beziehung
zwischen den beobachteten Gréfien.

Den objektiYen Wert dieser Methode beweist das dauernde Wachsen der Macht
des Mc?nsdlen,_ln den Ablauf der Naturereignisse eingreifen zu kdnnen. Thr Bildungs-
wert liegt darin, daf man im Unterricht bei der Behandlung und Entwicklung von
Naturgesetzen den Schiiler den Weg der Forschung nachgehen lifit. Hierbei kommen
die spe.zxellen formalen Bildungswerte der Physik zur Wirkung: vorurteilslose Niich-
ternheit und Sachlichkeit ohne subjektive Zutaten, unbestechliche Wahrhaftigkeit,
Aufmerksamkeit, Konzentration und schlieRlich die Prizision. die Schirfe des Beob-
achte.:ns, das.klare und folgerichtige Durchdenken und Darstellen.

Die Ausbildung dieser Fihigkeiten erfolgt selbsttitig durch eine pidagogisch sinn-
volle Art der Beschiftigung mit dem Lehrstoff. Dabei kommt es weniger auf die
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ohnehin nicht zu bewiltigende Fiille des .Lehrstoﬁes an als auf die Ausbildung des
Organs, ihn aufzunehmen und zu ver:_lrbelten. :

Sollen wir es jedoch bei der Ausbildung dieser ,formalen Tugenden“ bewenden
lassen? Erfiillt sich im Rahmen der bloflen Fachphysik der ganze Bildungswert dieser
Wissenschaft? Erfassen wir bei dieser wissenschaftlichen Tiatigkeit alle menschlichen
Geisteskrifte, »die Abgriinde der Ahnung, ein sicheres Anschauen der Gegenwart,
mathematische Tiefe, physische Genauigkeit, Hohe der Vernunft, Schirfe des Ver-
sndes, bewegliche sehnsuchtsvolle Phantasie, liebevolle Freude am Sinnlichen®?
Von diesen acht Forderungen Goethes (Geschichte der Farbenlehre) sind, wie ich
glaube, fiinf in den oben dargelegten formalen Bildungswerten der Physik wieder-
sufinden: sicheres Anschauen der Gegenwart, mathematische Tiefe, physische Genauig-
keit, Hohe der Vernunft, Schirfe des Verstandes. Wie steht es mit den Abgriinden
der Ahnung, der Phantasie und der Freude am Sinnlichen? Ich glaube, dafl mehr als
cine treffende Antwort des Schiilers weniger dem rationalen Denken als vielmehr
den ,Abgriinden der Ahnung“ und der hilfreichen Unterstiitzung durch die ,sehn-
suchtsvolle Phantasie® entspringt, wie sicherlich auch die Groflen der Physik manch
cinen ihrer umwilzenden neuen Gedanken der Intuition in einem schopferischen
Augenblick verdanken. Vielfiltig und unfafbar sind die Wechselbeziehungen zwischen
Intellekt und Seele, und immer hiufiger wird ihr Wirken auch in den sogenannten
exakten Wissenschaften anerkannt. Treten sie nicht auch zutage in der Geburtsstur}de
der Physik, in jenem sechsten vorchristlichen Jahrhundert, als Pythagoras und seine
Schule in den Tonen schwingender Saiten die ersten Naturgesetze fanden und damit
isthetische Werte, Konsonanz und Dissonanz, in mathematische Formen faﬁten?.

Um zu Goethes liebevoller Freude am Sinnlichen zu fiihren, gibt es aud} in der
Physik viele Mbglichkeiten, und man wird manch einen Schauversuch — die Lehre
vom Licht bietet reiche Gelegenheit — weniger um seines sachlichen Gehaltes als um
seiner Schonheit willen vorfiihren. Fiir den #sthetisch Ansprechbaren geniigt schon
der Hinweis auf die Wunder der Kristalle, auf die Farbenpracht der untergehenden
Sonne, auf Sternenhimmel und Regenbogen. :

Auch zur nichsten Stufe fithre uns Goethe mit dem Beginn seines bekannten Vier-
zeilers: ,Wer Wissenschaft und Kunst besitzt, hat auch Religion...." Goethe schru?b
diesen Satz, als die mechanistische Weltauffassung ihre Triumphe feie}‘te und. als sein
Zeitgenosse Laplace diese Art der Naturerkenntnis in der Fiktion eines umvers;%'len
»Dimons“ zum Ausdruck brachte: ,Ein Geist, der fiir einen Augenblick all_c Krifte
kennte, welche die Natur beleben, und die gegenseitige Lage aller W?senhenen, aus
denen sie besteht, miifite, wenn er umfassend genug wire, um alle dles.e Daten der
mathematischen Analyse unterwerfen zu kdnnen, in derselben Fox:mel dl.e. Bewegur_lg
der grofiten Himmelskdrper und des leichtesten Atoms begreifen, nichts wire ungewxﬁ
fiir ihn, und Zukunft und Vergangenheit ligen seinem Auge offen da.“ In diesem
System, welches die gesamte Welterklirung auf die Diﬁerentialgleldu.mg der Mecha-
nik zuriickfiihrte, war fiir das Religise und fiir die Freiheit kein P!atz r.nehr,
und folgerichtig konnte Laplace in einem Gesprich mit Napoleon iiber die Existenz
Gottes sagen: ,Je n’ai pas besoin de cette hypothése-1a“! s d'

Die moderne Entwicklung der Physik selbst hat dem Laplaceschen Dimon die
Grundlage fiir sein Wirken entzogen. Nach der HeisenbergSCh.erl I.Jngenaulgk.e -
relation kénnen Ort und Impuls eines Elementarteilchens — das sind die ,gegenseitige
Lage aller Wesenheiten® und die ,Krifte, welche die Natur beleben® — nie gle.x'ch-
zeitig scharf erfaft werden, und zwar nicht, weil menschliches Unvermogen vorlige,
sondern grundsitzlich nicht, weil das Wirken eines Naturgesetzes es vex:bletet. Damit
fallen alle aus dem mechanischen Weltbild gefolgerten Gegensitze zwischen Natur-

79



wissenschaften und Religion, und die urspriinglich vorhandene Harmonie der Einheit
von Glauben #nd Wissen scheint sich erneut anzubahnen durch das Geschenk des Glau-
bens aus dem Wissen.

Wer wird leugnen, daf ein Blick in diese Zusammenhinge mehr bedeutet als ein
blofer Beitrag der Physik zur Kulturgeschichte? Sie wiirde ihre grofiten Bildungs-
werte ungenutzt lassen, wiirde sie Halt machen an jener Grenze, wo die Metaphysik
beginnt und die Frage nach dem Wesen der Dinge gestellt wird. Sie muf zu diesen
Problemen schon deshalb Stellung nehmen, weil ihre eigene Methodik sje dazu zwingt.
Um ihre mathematischen Formalismen anwenden zu kdnnen, mufl die Physik die
naturgegebene Wirklichkeit idealisieren und eine abstrakte, fiktive Welt von Modellen
aufbauen. Sie idealisiert den Pendelkdrper zu einem »Massenpunkt®, die Molekiile
eines Gases zu ,elastischen Kugeln® und deutet z. B. gewisse Erscheinungen des Lichtes
und der elektromagnetischen Wellen mit Hilfe abstrakter mathematischer Begriffe,
denen nichts Wirkliches entspricht, durch den elektrischen und magnetischen ,,Vektor,
Niemand wird die bewundernswerte Leistung dieser Methodik verkennen, etwa die
Tatsache, daf die Maxwellsche Theorie jener elektrischen und magnetischen Vektoren
die Konstruktion eines Fernsehempfingers iiberhaupt erst ermdglichte. Aber die Frage
des suchenden jungen Menschen: »Was ist denn das Licht in Wirklichkeit?* kann mit
den Mitteln der Physik allein nicht beantwortet werden. Die fiktive Welt der Modelle
hat mit dem realen Hintergrund der ,wirklichen Dinge* nichts zu schaffen, und es
ist wesentlich, daf} dieses mit aller Klarheit gesehen wird. ,Die Vorginge in der Auflen-
welt kénnen nicht mit Alltagsbildern beschrieben werden, wir mdgen sie durch Worte
oder Symbole bezeichnen, ihr inneres Wesen bleibt unbekannt. Aber sie sind die
Triger eines Schemas von Beziehungen, die durch Zahlen beschrieben werden konnen®
(S. A. Eddington). Die Physik Lift die Frage nach den , Urphinomenen® offen und gibt
Raum fiir jede andere Naturschau, die wie sie zur hdchsten ethischen Haltung, zu
Staunen, Bewunderung und Ehrfurcht fihrt.

Uber Ziele und Methoden des Chemieunterrichtes

Studienrat Max Troll

Der Unterricht in den Naturwissenschaften soll der Jugend eine moglichst viel-
seitige und griindliche Vorstellung von der Natur und von den in ihr ablaufenden
Vorgingen vermitteln. Dabe; sind die Gesetze zu erarbeiten, nach denen sich das

Naturgeschehen auf Grund der gewonnenen menschlichen Erkenntnisse zu vollziehen
scheint.

Obwohl die wissenschaftliche Chemie verhiltnismi
letzten 150 Jahren geradezu die Welt erob
legend und vielgestaltig beeinfluflt,
schens und Schaffens muR der Unterr
er bis zur Erérterung gegenwartsnah
dem Stand chemischen Wissens von

fig jung ist, hat sie sich in den
ert und das Leben des Menschen grund-
Der stiirmischen Entwicklung chemischen For-
icht in der Chemie Rechnung tragen. Dazu mufl
er Fragen vordringen. Die Jugend soll nicht mit
gestern, sondern mit dem von heute bekannt
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werden, damit sie der chemischen Forschung von morgen nicht verstindnislos gegen-
iibersteht.

Die sich ergebende Stoffiille zwingt zu einer sorgfiltigen Auswahl und bedingt
hiufig eine Umstellung gegeniiber der friiheren Behandlungsart.

Neben die morphologische Betrachtungsweise, die dem Schiiler z. B. in der Minera-
logie und Kristallkunde sowohl die dufere Erscheinungsform als auch den inneren
Aufbau des Stoffes deutet, tritt die rechnerische Behandlung, die nach Mafl und Zahl
fragt. Thr mufl aber stets die Kenntnis des Stoffes nach seiner Beschaffenheit voraus-
gehen. Erklirt man chemisches Geschehen und chemische Begriffe nur hinsichtlich der
Qualitit, so bleibt man an der Oberfliche. In die Tiefe dringt erst die quantitative
Betrachtungsweise. Deshalb sollten nach Moglichkeit auch in den chemischen Schiiler-
iibungen die Versuche auf das mengenmifige Ergebnis ausgerichtet werden und nicht
nur auf die Art und Weise ihres Ablaufes. Damit sind nicht solche Bestimmungen
gemeint, wie sie die Hochschule im Rahmen eines Fachstudiums verlangt, sondern
quantitative Untersuchungen, die sich beim Erarbeiten der chemischen Gesetze, beim
Herleiten des Atom-, Molekular- und Aquivalentgewichtes oder bei der Besprechung
der mengenmifligen Zusammensetzung organischer Verbindungen anbieten. Verzichtet
man auf solche Versuche, so besteht die Gefahr, dafl der Schiiler diese wichtigen
Begriffe und Gesetzmifigkeiten als nebensichliches oder listiges Beiwerk wertet.

Die Erfahrung hat gelehrt, dafl der Schiiler durch den von ihm selbst ausgefiithrten
quantitativen Versuch besonders gefesselt wird. Es ist allerdings oft notig, dafl der
Lehrer viel Mithe und Zeit bei der sorgfiltigen Vorbereitung aufwendet. Wenn die
benutzte Versuchsanordnung dem Verstindnis des Schiilers angepaflt ist, haben diese
Versuche einen groflen erzieherischen Wert. Sie erfordern vom Schiiler wihrend der
ganzen Dauer Zucht im Uberlegen und Denken, Aufmerksamkeit wihrend des Beob-
achtens und Sorgfalt und Sauberkeit bei der Betitigung.

Dabei sollen diese Experimente ebenso wie die gelegentliche Erliuterung technischer
Verfahren nicht auf die Ausbildung von Berufschemikern abzielen. Die Besprechung
eines bedeutsamen chemischen Vorganges hinsichtlich seines technischen Ablaufes ist
jedenfalls dann notig, wenn durch ihn wichtige Tatsachen und Gesetze ihre Bestiti-
gung finden (Massenwirkungsgesetz und Gesetz vom kleinsten Zwang in Verbindung
mit der Behandlug der technischen Ammoniaksynthese), oder wenn es sich um die
Vorbereitung einer geplanten Werkbesichtigung handelt.

Obwohl sich in einem Betrieb der chemische Vorgang oft unsichtbar abspielt, wird
der Schiiler gerade hier die Bedeutung der Chemie fiir die menschliche Gesellschaft
erkennen. Das Erlebnis, das ein Schiiler bei dem Besuch eines chemischen Grofibetriebes
(Hochofenwerk, Olraffinerie, Margarinewerk) hat, wirkt einprigsamer und nach-
haltiger als eine Beschreibung, selbst wenn sie durch Anschauungsmaterial unterstiitzt
wird. Der Schiiler soll den schaffenden Menschen inmitten des technischen Geschehens
sehen, damit er eine Vorstellung von dem Verhiltnis des Menschen zur Technik ge-
winnt. Er wird angeregt, zu sozialen Problemen und zu Fragen aus dem Gebiete der
Volkswirtschaft Stellung zu nehmen. Allerdings muff der Lehrer im Vorwege die
Niitzlichkeit einer solchen Besichtigung feststellen. Sie wird insbesondere sehr davon
abhingen, in welchem Mafle der Betrieb fachlich und rednerisch geschulte Fithrungs-
krifte einsetzt, die dem Vorstellungsvermdgen und dem Wissensdrang des Schiilers in
jeder Hinsicht gerecht werden.

_ Die Méglichkeit der mengenmifigen Ausbeute des chemischen Versuches ist auch
in der physikalischen Chemie gegeben. Im Bereich der den Losungen zugrunde lie-
anden Gesetzmifigkeiten gebiihrt der Theorie der elektrolytischen Dissoziation —
emnem ausgezeichneten Anwendungsgebiet des Massenwirkungsgesetzes — besondere
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Beachtung. Sie fiihrt zum Begriff des Wasserstoffexponenten und zur Erklirung der
Wirkungsweise der Indikatoren und Pufferstoffe. Um Wesensart und Zustande-
kommen der Ionen zu deuten, muf auf den inneratomaren Aufbau eingegangen wer-
den. Aus ihm folgt die Elektronentheorie der Valenz, die den Unterschied bei den
mdglichen Arten chemischer Bindungenund dieGitterstruktur chemischer Stoffe aufzeigt.

Von dem neuesten Grenzgebiet zwischen Chemie und Physik, der Kernchemie,
beriihrt den chemischen Unterricht die natiirliche und kiinstliche Kernumwandlung.
Die Besprechung der hierzu notigen Verfahrensarten im einzelnen und ihre techni-
sche Ausgestaltung muff dem Physikunterricht iiberlassen werden.

Auf dem weiten Gebiet der organischen Chemie sollte nicht versiumt werden, die
Beziehungen zur Medizin und zur Ernihrung des Menschen herauszustellen.

An ausgewihlten Beispielen muf} die Bedeutung des kiinstlichen Aufbaus chemischer
Verbindungen geschildert werden, weil die gewaltige Entwicklung der technischen
Chemie oft auf der chemischen Synthese beruht.

Uber die Erscheinungen der Polymerisation und Polykondensation gelangt man
zum makromolekularen Stoff und seinen besonderen Eigenschaften. Damit wird
eines der modernsten Gebiete chemischen Schaffens, die Herstellung der Kunststoffe,
an ausgewihlten Beispielen angesprochen. Diese aus ,Riesenmolekiilen® aufgebauten
Verbindungen, wie sie im Polyithylen, in den Kunstharzen, im Kunstgummi und
in den Kunstfasern (Nylon, Perlon) vorliegen, erfordern auch deshalb Beachtung, weil
durch ihre technische Verwertung die Lebensgewohnheiten des Menschen weitgehend
verdndert worden sind.

Der Biologieunterricht in der gegenwirtigen Situation der Schule

Studienassessor Dr. Georg Konopka

Die Biologie ist eine Naturwissenschaft. Sie teilt sich mit der Chemie und Physik die
Forschungsaufgabe, die Naturgesetze aufzudecken. Die Physik untersucht die Krifte,
die Chemie den Stoff, die Biologie aber das Leben. Sie nimmt damit eine Sonderstel-
lung ein. Zwar hat sie ein eigenes Forschungsobjekt und eigene Untersuchungs-
methoden, aber zur Erklirung der LebensiuRerungen bedarf sie auch der physikali-
schen und chemischen Erkenntnisse und Forschungsweisen — und das will in einer
Welt von Spezialisten viel bedeuten, besonders fiir unsere Schiiler, die infolge der
Gabelung in naturwissenschaftliche und sprachliche Zweige schon als Sechzehnjihrige
in Gefahr sind, einseitig orientiert zu werden. So besitzt die Biologie innerhalb der
Naturwissenschaften eine zentrale Bedeutung. Mehr noch: in keinem Fach wird so
oft die Grenze des Erkennbaren erreicht wie in der Biologie. Es sei an die Fragen der
Abstammung, der Urzeugung und der Menschwerdung erinnert. Kein aufgeschlosse-
ner Schiiler der Oberstufe findet sich mit dem Aufzeigen der Grenze wissenschaftlicher
Erkenntnis ab. Dieses Wissen befriedigt nicht. Er méchte erkennen, ,was die Welt im
Innersten zusammenhilt“. Die Antwort findet er aber nur im Bereich der Religion
oder der Metaphysik. So wird er laufend angehalten, sich mit den tiefsten Fragen
seines Seins zu beschiftigen. ,Naturforschung ohne Philosophie ist leer, Philosophie
ohne Naturforschung aber ist blind.*

Diese Eigenart der Biologie birgt Gefahren. Weltanschauung und Wissenschaft kénnen
sich in ihr unbemerkt durchdringen. Es sei daran erinnert, daf8 in den Jahren zwischen
1880 und 1908 der Biologieoberstufenunterricht in den preufischen Lehranstalten ver-
boten war, weil ein Biologielehrer 1879 im Unterricht die Abstammungslehre behan-
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delt hatte. Die Folgen der nationalsozialistischen Einflufnahme auf Rassenlehre und
Eugenik sind bekannt, desgleichen der Vorwurf, die Biologie erziehe zum Materialis-
mus. Nach diesen Erfahrungen ist die Biologie stirker noch als jedes andere Fach
darauf bedacht, die Grenzen ihrer Giiltigkeit sichtbar zu machen. ,Dem erkennbaren,
rationalisierbaren Teil des Seins gilt unsere Arbeit und nur diesem. Das Irrationale
miissen wir in Bescheidenheit hinnehmen. Es ist der Domine der Wissenschaft véllig
entriickt, in ihm haben andere Kulturgebiete, Metaphysik und Religion ihre Betiti-
gung und ihren Grund.“ Wie schwer es ist, immer die Grenze zwischen Tatsachen und
Theorien zu ziehen, zeigt die Behandlung der Abstammungslehre. Oft als gesichertes
Forschungsergebnis hingestellt, ist sie wissenschaftlich gesehen doch nur eine Theorie,
die es ermoglicht, eine Fiille von Einzelerscheinungen unter einen einheitlichen Ge-
sichtspunkt zu stellen, aber vorldufig auflerstande ist, die groflen systematischen
Gruppen, z. B. die Schwimme, Insekten, Wirbeltiere im Sinne einer ,Blutsverwandt-
schaft“ miteinander zu verbinden.

Ihre grofite Bedeutung erhilt die Schulbiologie aber doch wohl durch die Einbe-
ziechung des Menschen in den Kreis ihrer Betrachtungen. Nach den Lehrplinen sollen
Bau und Leistungen des menschlichen K6rpers sowie die wichtigsten Punkte der
Gesundheitslehre in der 10. Klasse behandelt werden.

In der Praxis ist es aber doch so, daf} der Reifende in jeder Biologiestunde etwas
iber die naturhafte Seite seiner Existenz erfihrt; denn im Leben jeder Pflanze und
jedes Tieres lassen sich Gesetze erkennen, denen auch er unterworfen ist. Beweisen
damit die vergleichenden anatomischen und physiologischen Betrachtungen die Zuge-
horigkeit des Menschen zum biologischen Bereich, so begriindet die hohe Ausbildung
der seelisch-geistigen Sphire seine Sonderstellung in der organischen Welt. An einigen
Stellen, so z. B. bei der Besprechung der Wechselwirkungen zwischen Leib und Seele,
wird dann offenbar, daf die Biologie nicht in der Lage ist, mit naturwissenschaftlichen
Methoden das Menschliche in seiner ganzen Wirklichkeit zu erfassen. Hier werden die
Méglichkeiten der Biologie sichtbar, zwischen den exakten Naturwissenschaften und
den Geisteswissenschaften im weiteren Sinne eine Anniherung zu erreichen. Natur-
gemifl sind die tiefergreifenden Untersuchungen auf die beiden oberen Klassen
beschrinkt. Aber sie sind auch da nur méglich, wenn durch einen kontinuierlich durch-
gefiihrten Unterricht geniigend sichere Kenntnisse erarbeitet worden sind.

Nun, wir haben uns nach den jetzt giiltigen Lehrplinen zu richten, und das bedeu-
tet, vor allem fiir den sprachlichen Zweig, in dem der Unterricht in den Klassen 9,
11 und 12 ausfallen soll, eine weitgehende Stoffbeschrinkung.

Kein Schlagwort ist wohl in diesem Zusammenhang so oft gebraucht worden wie
das vom ,Mut zur Liicke“. Intensive Erarbeitung einiger ausgewihlter Gebiete soll
erreichen, dafl die Schiiler Verstindnis fiir andere, nicht im Unterricht behandelte
Phinomene gewinnen. Aus dieser Not versucht die Biologie eine Tugend zu machen.
Sie hat sich in den letzten Jahren im verstirkten Mafe von der Besprechung systema-
tischer Einheiten geldst und der Behandlung von Lebenskreisen wie Wald, Feld, Teich
zugewandt. Diese Art der Stoffbehandlung hat einige Vorteile. Sie beriicksichtigt die
biologische Einsicht, daf Pflanzen und Tiere mit ithrer Umwelt eine Ganzheit. b11de.n
und die Lebensiuferungen nur aus der Kenntnis dieser Einheit zu begreifen smfi. Sie
beseitigt auferdem das alte Ubel, alle wichtigen Tier- und Pflanzengruppen »einmal
und nie wieder* zu behandeln, z. B. Siugetiere nur in der Sexta. Die jetzt nthgndlge
Untersuchung in verschiedenen Altersstufen 1ifit ein wachsendes Verstindnis fiir die
Eigenarten und Gemeinsamkeiten der einzelnen Bauformen erwarten. :

Die Grofstadtschule hat allerdings Schwierigkeiten, ihre Schiiler mit dem Leben
der Pflanzen und Tiere innerhalb der natiirlichen Lebensgemeinschaften vertraut zu
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machen. Deshalb ist es fiir die biologische Ausrichtung unserer Jungen wertvoll, daf§
sie durch den mehrfachen Aufenthalt im Nordseeheim Gelegenheit haben, ein Stiick
Natur eingehend kennenzulernen. Das Watt, die Marschwiesen, Diinen, Diinentiler,
das Meeresplankton, der Dorfteich, die Felder, Wegrinder und die kleinen, vom
dauernden Seewind gezausten und gebeugten Wildchen sind dankbare Untersuchungs-
objekte, an denen sie die Artenkenntnisse vertiefen und die in der Natur herrschenden
Grundsitze des Zusammenlebens, der Anpassung, Arbeitsteilung, Sparsamkeit und
Zweckmifligkeit erkennen konnen. So klein auch die untersuchenden Areale sein
mogen, so iiberraschend ist doch immer wieder die Mannigfaltigkeit der Formen,
welche sich bei dieser Beschiftigung erschlieft. Die Muschelschalen, Schneckengehiuse,
Stachelhduterskelette, Algen und Bliitenpflanzen, welche die Jungen zusammentragen,
bestimmen und ordnen, vermitteln einen Eindruck von der Vielgestaltigkeit des
Lebens und wecken Erstaunen iiber die Schonheit und die schépferische Formkraft, die
dem Belebten zu eigen ist. Wird bei der eingehenden Bearbeitung eines solchen Lebens-
raumes, die sich erfahrungsgemif {iber mehrere Jahre erstreckt und im Schulunterricht
weitergefithrt wird, den Jungen offenbar, dafl alle diese so verschieden gearteten
Lebewesen einen vergleichbaren Stoffwechsel besitzen, mit zweckmifligen Reaktionen
auf Umweltreize antworten und durch ihnliche Fortpflanzungsweisen ihren Bestand
sichern, dann haben sie die wichtigsten Gesetzmifiigkeiten des Lebens kennengelernt.
Es wird ihnen dann auch méglich sein, andere biologische Gebiete in Zukunft allein
zu erarbeiten.

Noch etwas kommt hinzu. Zur Erarbeitung der Umweltfaktoren, die auf eine
Lebensgemeinschaft einwirken, gehdrt auch die Kenntnis der geologischen Verhiltnisse,
der Bodeneigenschaften und des Kleinklimas. Dadurch ergibt sich aber die Notwendig-
keit, Methoden und Wissen mehrerer Ficher zur Erreichung eines Zieles zu verbinden.
So werden Briicken geschlagen zwischen den einzelnen Wissenschaften.

Der Unterricht in der Schule stiitzt sich auf das im Freien erworbene Wissen. Die
Formenkenntnis wird durch Bestimmungsiibungen und die Anlage von Pflanzen- und
Tiersammlungen erweitert, das Vertrautwerden mit lebenden Tieren durch die Pflege
der Aquarien und Terrarien ermdglicht. Zum Gliick hat unsere umfangreiche Schul-
sammlung keinen groflen Schaden erlitten, so dafl geniigend Skelette, Priparate und
Tafeln als Anschauungsmaterial zur Verfiigung stehen. Manches fehlt uns. So haben
wir bisher die durch Brand- und Wasserschaden vernichtete Insektensammlung noch
nicht wieder ersetzen kdnnen. Vielleicht hilft uns auch hier, wie so oft, eine Stiftung
weiter; denn — das muf} hier anerkennend erwihnt werden — unsere Sammlung ist,
im Gegensatz zu denen anderer Schulen, nicht mit Behdrdenmitteln eingerichtet wor-
den, sondern aus Geschenken und durch Beihilfen des Naturwissenschaftlichen Vereins
entstanden. Nun, im Wesen einer solchen Sammlung liegt es, daf} sie nie fertig wird.
Wihrend wir uns noch iiber die Wiederherstellung der 400 Rolltafeln, den neuen
Projektionsapparat und die wiederangebrachte Verdunkelung freuen, wird der Mangel
an guten Mikroskopen, Mikropriparaten und Versuchsgeriten fithlbar. Wir vermissen
vor allem einen Praktikumsraum, um erfolgreich mikroskopische Ubungen und biolo-
gische Versuche durchfithren zu konnen; denn stirker als in den vergangenen Jahr-
zehnten sind die Experimente tragender Bestandteil des Unterrichts geworden.

Fir uns Biologen ist deshalb der Geburtstag der Schule ein besonders freudiges
Ereignis, wurde uns doch anliflich dieses Jubiliums zugesagt, unseren Biologieraum
modern auszustatten.

Hoffen wir, daf8 die besseren Arbeitsbedingungen in Zukunft einem noch groferen
Kreis von Schiilern den Zugang zu unserer Wissenschaft und damit zur belebten Natur
erschlieffen.
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Christentum und Humanismus

Studienrat Johann-Albrecht Spath

Im Anfang waren Religion und Latein. Dann kamen die Schulreformen. Den alten
Biumen wurden die Kronen gestutzt und rings im Kreise ein Dutzend wohlgeziichteter
Obstbiume angepflanzt. Die schossen iippig in Holz und Frucht. Nun betrachtet der
Girtner, auf seine Axt gelehnt, sinnend die Veteranen aus dem Mittelalter. Bringen
sie noch Nutzen?

Unsere Jubilarin ist eine Tochter der Schulreformen. Thre Jugendliebe gehort dem
Niitzlichen: den neuen Sprachen, den Naturwissenschaften. Dennoch wiinscht sie sehr,
daf Religion und Latein in ihr eine Stdtte haben. Ein Zeichen beginnenden Alters?

Religion und Latein stehen fiir Christentum und Humanismus. Grofle Namen
firwahr! Und doch gibt es Schiiler, welche die Religionsstunde nur als ein ,otium
cum dignitate“ betrachten, da ja keine Leistungen zensiert werden. Latein hat seine
Bedeutung fiir Versetzungen und im Abitur; fiir das ,Leben scheint es wertlos.
»Leben“ heifit ja Beruf. Beruf ist Lebensstandard. Wenn ihm ideelle Werte aufgendtigt
werden, wird der zukiinftige Spezialist der Wissenschaft, der Technik oder der Wirt-
schaft ungeduldig. Er fragt nach reellem Nutzen. Zwar lassen sich einige handfeste
okonomische Vorteile durch Lateinkenntnisse aufzihlen, aber angesichts des vielen fiir
den Daseinskampf nétig gewordenen Riistzeuges sind sie am ehesten entbehrlich. Wenn
als Voraussetzung fiir ein Studium das Latinum verlangt wird, bleibt fiir den Betrof-
fenen der Universititskurs. Fiir die Religion sind ohnehin die Kirchen da.

»Sed utilitatis specie in re publica saepissime peccatur® sagt Cicero: viele Siinden
begeht man im offentlichen Leben unter dem Vorwand der Niitzlichkeit. Die Schule
will nicht nur Kenntnisse vermitteln, die sich unmittelbar in Macht und Miinze um-
setzen, sie will auflerdem den heranwachsenden Menschen mit allen Mt’)glichkeitgn
ausriisten, die ihm zur Selbstfindung verhelfen. Sich selbst soll er finden kénnen‘ in
seiner Unzulinglichkeit und seinem Wert, in seiner Bindung und Bezogenheit. Viel-
leicht kann die Schule zu ihrem Teil verhindern, daf der Mensch unserer Zeit zer-
mahlen wird im entpersonlichenden Getriebe einer mechanisierten Zivilisation, wo
jeder mit dem Blick auf eigenen Nutzen am Zusammenbruch des Ganzen schuldig
wird.

Aber die Bildungsmittel der Schule beschrinken sich auf Zeugnisse menschlicher
Selbstverwirklichung im Raum europiischer Geschichte; und hier sind Pa_ulus und
Cicero die Grenzginger fiir jede mdgliche Existenz. Selbst das Subtilste liegt 1rgendv.vo
zwischen dem Christentum des einen und dem Humanismus des anderen. Gewif,
hinter Paulus steht Christus. Aber an ihn reicht Menschliches nicht heran. Hinter
Cicero stehen Griechen ungleich héheren Ranges. Doch das Schicksal entschied fiir den
Romer: an ihm entziindete sich das abendlindische Denken. 2

Christentum: der Mensch vor der erschreckenden Heiligkeit Gottes, sich seines
Versagens jammervoll bewuft. ,Das Gute, das ich will, das tue ich nicht; aber das
BGse, das ich nicht will, das tue ich. Humanismus: der selbstbewufite Mensch, Maﬁ
aller Dinge, mit Gott geeint durch Teilhabe an absoluter Weltvernuntt. ,,Menscl?hche
Vernunft ist aus gdtelichem Geist; iibt man sie also und bringt sie zur Iﬁlarhem, s0
wird daraus vollkommener Geist, d. h. absolute Vernunft — und das ist die Tugend.
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Christentum: der Mensch ohne natiirlichen Zugang zur Wahrheit, dem Bésen ver-
fallen, hingewiesen auf die Liebe, angewiesen auf die Gnade. Humanismus: trotz
Finsternis und Verwirrung machen Eros und Ratio einen Weg in die Freiheit moglich.
Fiir den Christen ist die Geschichte der Menschheit heillos und wird heillos enden;
der Humanist aber gibt die Hoffnung nicht auf, daff die Menschheit iiber sich hinaus-
wichst in die erldsende res publica, das irdische Reich Gottes.

Christentum und Humanismus sind also Pole, zwischen denen es keinen Ausgleich
gibt. Der hybride Bau eines ,christlichen Humanismus® ist der immer neue, immer
vergebliche Babel-Turm des deutschen Geistes, regalique situ pyramidum altius. Der
Bruch ist unheilbar und unvermeidbar unser Schicksal. Er geht mitten durch den
europiischen Menschen und mitten durch die europiische Geschichte hindurch. Knecht-
schaft steht gegen Freiheit, Kreatiirlichkeit gegen Personlichkeit; am MaRe Gottes miflit
der Mensch seine Realitit, am eigenen seine Idealitit. Jeweilige geistige Entscheidungen
in dieser Welt der Antithesen haben Europa geformt: neben brutalem oder erschrok-
kenem Realismus steht tatfreudig hoffender oder demagogischer Idealismus, neben der
Heilung der Tuberkulose gibt es die Gaskammer, neben der Neunten Sinfonie die
Wasserstoffbombe. Diesem Schicksal zu entrinnen, mag der nihilistischen Herde Epikurs
moglich sein; gemeistert wird es nur von dem, der es zu denken wagt und auf sich
nimmt. Absolutes Christentum heifit: dem Bésen keinen Widerstand leisten. Damit
kann man sterben, aber nicht leben. Absoluter Humanismus heiflt: die Macht des
Guten aufrichten gegen die Macht des Bésen. Aber iiber das Gute verfiigen wir nicht,
und die Macht steht unter dem Gesetz des Todes.

Wie im Bosen der Kern des Guten cingebettet ist, so ruht im Fluche immer schon
der Segen. Zum Fluch wird die europiische Antithese, wenn es innerhalb des Span-
nungsfeldes zu einseitiger Uberlegenheit und infolgedessen zu Grenziiberschreitung
kommt, wenn aus dem Christentum civitas terrena, aus dem Humanimus Heilsbot-
schaft wuchert. Der verborgene Segen ist, dafi Christentum und Humanismus einander
zum stindigen Korrektiv werden miissen, wenn der Mensch — selbst in sich zer-
spalten — ruhelos beides in sich vollzieht, wenn er gleichzeitig den ,Mut zur Siinde®
und den ,Mut zur Reinheit* hat, gleichzeitig hofft und verzweifelt. Denn Christentum
und Humanimus haben je ihr Ma8 und ihre Grenze. Die Grenze des Christentums
ist die Unerfiillbarkeit der Bergpredigt, die Grenze des Humanismus die Gottlosigkeit
des Menschen.

In unserer heutigen Situation sind weder religisser Quietismus noch idealistisches
Schwirmertum angebracht. Unser aller Schicksal hingt davon ab, dafl wir unsere in
diesen Widerspriichen ausgespannte Existenz in aller begrifflichen Klarheit auffinden
und vollziehen. Dem Christen ist zu sagen, dafl die Ratio, der Siindenfall des Men-
schen, zugleich auch seine Bestimmung ist, daf wir bis ans Ende »tapfer siindigen®
miissen. Ein selbstgewisser Humanismus soll verstehen, dafl dem Menschen in der
Furcht vor dem Heiligen eine Grenze gesetzt ist, dafl wir uns handelnd jedes Rechtes
vor Gott entkleiden.

Wenn auch die erlésende res publica nicht gegriindet wird, so kann doch die irdische
Ordnung ertriglich werden durch Liebe. Sie ist der einzige Ort, wo sich in einer
wunderlich heidnischen und unverniinftigen Armut unserer deutschen Sprache die
christlich-humanistische Antithese aufzuheben scheint. In den Worten ,Eros“ und
»Agape®, caritas und benevolentia, entfalten sich die Gegensitze der strebenden, besitz-
ergreifenden Liebe des Humanismus und der barmherzigen, sich entiuflernden christ-
lichen Liebe. Das deutsche Wort ,Liebe® 13st den Widerspruch zwar nicht, weist aber
wie ein Fingerzeig aus der Transzendenz darauf hin, daf trotz aller Widerspriiche
rechtes Handeln moglich ist. Freilich haben wir die Liebe nicht, sie wird uns zuteil.
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Im Zeitalter der Vernichtungskriege bediirfen wir der Besinnu.ng auf die Gren;-
inger Paulus und Cicero. Christentum und konsequenter Humanismus haben nur in
ger Bibel und im Schrifttum der Spitantike die rigorose Form, die fiir den' Schiiler
durchsichtig und nachvollziehbar ist. Ohn? die Bibel enthiillt sxcb das"Chrlster‘xtum
nicht. Kant und Schiller, deren Stitte zwischen den Antithesen ist, kénnen C}cqro
und Vergil nicht vertreten. Fiir den heranwac}}send.en Me{xsghen, dem d§r geistige
Bereich des Abendlandes schicksalhaft zugefallen ist, sind Religion und Latein wesent-
liche Voraussetzungen zur Selbstfindung. ;

Wie dem Seemann ohne seine nautischen G_er'ait'e, SO ist 'fier.n Menschen_auf de'r'n
Meere der Religion und des Geistes keine Orxentle‘rung _mogl.lch, wenn sein Gehor
nicht gedfinet ist fiir den géttlichen Anruf, wenn sein Geist nicht geschirft ist durch
die zwingenden Strukturen der Logik. Hier werfien Religions- und Lateinunterricht
vollends unentbehrlich. Wie schwer hat es der im Berufs.leber_x sich abhetzgx}de, im
Privatleben erschlaffende und sich zerstreuende Mensch, die Stimme des I'-Ie11¥ger‘1‘ zu
vernehmen, wenn er sie nicht von Jugend an vernommen hat! In Welch"e W:lrrms fiihrt
ihn die Anstrengung des Denkens, wenn er nicht zeitig lernt, den fliichtig aufleuch-
tenden Gedanken in den festen Griff der Sprache zu nehmen! ; .

Freilich, dies ist Aufgabe des Deutschunterrichts; abe.r des§en treu flxenende Gehilfin
ist wiederum die lateinische Sprache. Ein strenge Dienerin allerdlrjgs: geschw?llen
dahertrabende Nichtigkeiten duldet sie nicht, si.e entlarvt f:he Kux.'zscfhlusse einer t.ruben
Alltagslogik, Gedankenarmut in der Maske hlntergrﬁndlgen. Tle‘fsmns macht sie &le-
weigerlich licherlich. Abhold allem Flitter- und Faltenwerk, ist sie vor allen Spra fen
geeignet, den schwebenden Umrif des sich verlier.ende.n Gedankfns in ein knapplz?s, est
anliegendes Gewand zu zwingen. Sie zwingt gebieterisch zu prégnanter Formulierung
und weif nichts von Sentimentalitit und Schonfirberei. Jahrelanges, m_uhsehges Uber-
setzen aus dem Lateinischen ins Deutsche ist eine Schulung zu metl.lodlsdlem Denken,
wie sie nur von der Mathematik wieder erreicht wird, zugleich die beste Erz.lehung,
in der eigenen Muttersprache wesentlich zu sprechen, wenn man nur Wesentliches zu
sagen hat. ;

gI'rotz aller utilitaristischen Erwigungen wird der Girtner .der Schulreformen sich
hiiten, die Axt an die Wurzeln der Religion und des Lateinischen zu legen. Neb.en
dem Christentum und dem Humanismus gibt es in unserer europiischen Welt ja eldr}e
dritte Mglichkeit: das Nichts des Nihilismus. Die B.ismarck-Schule wellﬁ, ds},zﬂ xt_:
Friichte ihrer wohlgehegten Obstbiume nur im breitistigen Schatten der alten Baum
kronen genieflbar bleiben.
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Wege und Weisen der Beschiiftigung mit den neueren Sprachen

Studienrat Ernst-Giinther Krause

_ Die neueren Sprachen haben einen gesicherten Platz im Lehrplan der wissenschaft-
lichen Oberschule; aber dariiber, weshalb sie betrieben werden und wie man sie am
zweckmifigsten erlernt, herrschen sich widersprechende Anschauungen, die sich in
den Erwartungen widerspiegeln, mit denen Eltern wie Schiiler diesem Lehrfache
begegnen. So ist hier wohl der Ort, einige Uberlegungen anzustellen, welche die Vor-
aussetzungen des heutigen Sprachunterrichtes beleuchten mogen.

_ Daist zunichst daran zu erinnern, dafl der WO nicht eigentlich die Aufgabe gestellt
ist, _1hren Sdn'.ilern Fachkenntnisse fiir anspruchsvollere Berufe zu vermitteln. Das
A.nelgx}en eines verhiltnismifig umfangreichen Wissensstoffes und das Einiiben man-
nigfaltiger Fertigkeiten geschieht nicht um seiner praktischen Verwertbarkeit willen
s_on(_iern steht im Dienste der inneren Formung des Schiilers und der Entfaltung seine;
sx_tthchen und geistigen Krifte. Die WO geht dabei von der Voraussetzung aus, dafl
die lernende Beschiftigung mit vorgeprigten geistigen Gehalten den jungen Menschen
sow9hl formt, als auch Krifte zu weiterfiithrenden Leistungen in ihm entbindet.

Die Auswahl der sogenannten Schulficher ist weder zufillig, noch ist sie ein fiir
al'lenTal festzulegen. Was die Sprachen anlangt, die in der Schule gelehrt werden, so hat
dle' jahrhundertelange unbestrittene Vorherrschaft der Sprache und Literatur der
Griechen u1.1d R-E)mer ihren Grund in dem Gange der abendlindischen Geistesgeschichte;
aqﬁerdem ist sie durch den Umstand bedingt, daR das Lateinische die Sprache der
Kirche, der Wissenschaft und weitgehend auch des Sffentlichen Lebens war. Die mit
dem Ausgang des Mittelalters erstarkenden Nationalsprachen gewannen aber eine
Bedeutung und nahmen schlieflich einen Rang ein, daf} ihre Kenntnis nicht nur immer
unentbehrl.lcher fiir das titige Leben wurde, sondern dafl die Beschiftigung mit diesen
Sprachen s1ch- aud.1 wegen des in ihnen Gestalt gewordenen Geistigen empfahl.

: hDer um die Mlttg des vorigen Jahrhunderts einsetzende neusprachliche Unterricht
ehnte sich verstindlicherweise zunichst an die Arbeitsweise des altsprachlichen Unter-
richts an. So legte man entscheidenden Wert auf das Lernen von Vokabeln und von
grammatischen Formen und Regeln. Durch Ubersetzungsiibungen wurden diese einge-
prigt. Damit wurde die Grundlage fiir das eigentliche Anliegen, die Lektiire der
ane:rkannten, %{lassisdwn Schriftsteller geschaffen. Auf diesem Wege wurden zwar
solide Kenntnxsse und wertvolle Fihigkeiten erworben, doch erschien eine solche
Sprachbildung 'lebensfremd und wurde der Eigenart einer lebenden Sprache nicht
voll. gerecht. Eine lebende, noch gesprochene Sprache, ist eben keine abgeschlossene,
ferflge Sprache, sondern wandelt sich stindig, und ihr Geist findet seinen Niederschlag
10 tmmer neuen Werken der Literatur. So setzte dann auch um 1880 die Kritik gerade
hier ein, und das Schwergewicht des Unterrichtes wurde nun auf das Erlernen der
Umgangssprache, auf die Kenntnis von Land und Leuten und auf die Lektiire moder-
ner A}Jtoren verlegt. Man griff zu geschichtlichen Werken, ja zu Zeitungen und
Magazmgn, um das fremde Land, seine Einrichtungen, seine Bewohner und ihre
Den}{v;fexse.miiglidm.st unmittelbar kennenzulernen.

: Die in dieser Weise v‘orgebildet?n jungen Menschen werden sich als Reisende, Kauf-
eute und Techniker leicht und sicher jm fremden Lande bewegen und ein schnelles
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Fortkommen finden. Aber es mufl doch gefragt werden, ob so nicht die wesentliche
Aufgabe der WO zu kurz kommt.

Im Zuge der eben skizzierten Reformbewegung ist die Meinung vertreten worden
und hat auch im allgemeinen Bewufltsein Wurzeln gefaflt, daf} eine neuere Sprache
von einem deutschen Schiiler in der Weise gelernt werden miisse, wie beispielsweise
das englische Kind seine Muttersprache lernt, nimlich hérend und nachahmend, spre-
chend, lesend und schreibend. Aber selbst eine ideale Schulstube, in der nur Englisch
gesprochen wird, in der nur englische Biicher stehen, nur Bilder und Karten aus
England hingen, kann nicht jene zwingende Atmosphire ersetzen, die ein ununter-
brochener Kontakt mit der fremdsprachlichen Umwelt darstellt.

Trotzdem ist der Gewinn, den die Reformbewegung fiir das Lehren und Erlernen
der neueren Sprachen gebracht hat, bedeutend und unaufgebbar. Unser Auge wurde
geschirft fiir die oft groflen Unterschiede hinsichtlich des Denkens und Fiihlens und
des Sichdarlebens des fremden Volkstumes in seiner Sprache und Gesittung. Es erwuchs
uns daraus die manchenorts verlorengegangene, aber bei unseren Klassikern und
Romantikern noch sehr lebendige Einsicht in den Rang und in die lebensentscheidende
Bedeutung der Sprache fiir den Menschen iiberhaupt, fiir ein Volk und fiir den
Einzelnen.

Indem wir nun betrachten wollen, welche Bedeutung der Sprache im Leben der
Menschen zukommt, nihern wir uns auch jenem Gebiet, wo sich heute eine fruchtbare,
andersartige Beschiftigung mit den neueren Sprachen abzuzeichnen beginnt.

Vergegenwirtigen wir uns zunichst die Art, wie das kleine Kind seine Muttersprache
aufnimmt und was ihm diese bedeutet. Da fillt als erstes auf, daf das Kind nachein-
ander erst Laute und Lautgruppen bildet, dann zu einzelnen Wortern iibergeht und
sich endlich an einfachsten Sitzen versucht, immer tastend, oft unbeholfen, vielfach
irrend. Es ist offensichtlich, daff das Kind stets einen gefiihlsbetonten Sachverhalt im
Auge hat, auch wenn es thn noch nicht in entfalteter Form zum Ausdruck zu bringen
vermag. Das Kind sagte etwa: ,Wau Wau® aber meint nicht die gleichgiiltige Vor-
stellung von etwas Vierbeinigem, sondern will ausdriicken: den Wunsch, es zu strei-
cheln, die Freude, es wiederzusehen, die Furcht, ihm zu nahe zu kommen, die Auf-
forderung, es herbeizurufen, oder die Frage, ob es richtig sehe.

Der Quellpunkt alles Sprechens ist die personliche Erfahrung eines Weltverhiltnisses
oder eines Sachverhaltes. Ohne eine solche Erfahrung lige keine Notigung zum
Sprechen vor. Der sprachliche Ausdruck, mit dem der Mensch dem Andrang des
zunichst ungreifbaren Umgebenden zu antworten sucht, ist der Satz, und nicht das
losgeléste Wort. Erst die weitere Durchgliederung der Sachverhalte treibt die Worter,
die Wortgruppen, ihr grammatischen Beziehungen und Ordnungen hervor. Hat das
Kind gelernt, Sitze zu bilden, so verrit es damit, dafl es die Satzbilder seiner Mutter-
sprache und damit eine eigentiimliche Art der Untergliederungen seiner Gesamtvor-
stellung angenommen hat. Mit dem Erfassen von Satzvorstellungen ist das Kind erst
eigentlich in den Raum seiner Muttersprache eingetreten. Diirfen wir nun sagen:
Sprache an sich lige in dem Kinde vorgebildet, oder sollen wir es so ausdriicken: das
Kind wolle der Welt antwortend entgegentreten? Es sind wohl nur zwei Aspekte ‘deS-
selben Sachverhaltes. Denn mit dem Héren und Sprechen erschlieflit sich dem Kinde
die Welt seiner Mutter. Vom gehorten Wort wird es zur Sache geleitet, und von c!er
erfahrenen Sache aus trifft es wieder auf das Wort. Wort und Sache sind wie Bildseite
und Kehrseite einer Miinze. Ohne die Sache wird das Wort sinnlos, ohne das Wort ist
die Sache nicht bestimmbar. Noch mehr: die Sprache schliefit nicht nur die Welt auf,
macht sie benennbar, faflbar, verstehbar, sondern sie deutet sie auch, ja, sie schafft sie
geradezu, indem sie das Andringende in eigentiimlicher Weise benennt, gliedert, ordnet
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und schlieflich wertet, soweit daf erst ein wohlausgeformter und wohlausgewogener
Satz uns als wahr einleuchtet. Was sprachlich nicht verwirklicht werden kann, wird
fiir den Menschen nicht eigentlich wirklich. So ist die Aneignung der Muttersprache das
grofle Ereignis im Leben des Kindes, und das Sagbarmachen seiner Widerfahrnisse ein
unendliches Anliegen des Menschen, will er nicht in Dumpfheit und Hilflosigkeit
zuriicksinken. Sprache und Weltverstindnis gehdren zusammen, und eine ausgebildete
Sprache — weithin das Werk der Seher, Dichter und Denker — jst schon eine durch-
gebildete Weltinterpretation. Sprache-Haben und Mensch-Sein ist eins. Sprache an sich
gibt es nicht. Wo immer Sprache erscheint, erscheint sie als konkrete Sprache neben
anderen Sprachen, d. h. als Sonderausprigung einer geistigen Méoglichkeit des Men-
schen.

Kehren wir zu unserem Ausgangspunkt zuriick. Der zehnjihrige Schiiler tritt mit
der Kenntnis der Muttersprache und so mit einer gegliederten Welt an die Fremd-
sprache heran. Seine Muttersprache hat er unbewufit aufgenommen; die Fremdsprache
will und mufl er bewuft erlernen. Aber nur zu leicht gibt er sich der Tiuschung hin,
als gelte es nur, zu einer bekannten Sachwelt sich eine neue Wortwelt einzuprigen, und
er erliegt immer wieder der Versuchung, die schon selbstverstindlich gewordenen
muttersprachlichen Satzbilder mit den neugelernten Wértern auszufiillen. Auch trite
der Schiiler mit einem gewissen Grade von Bewufitheit an die neue Sprache heran. Er
fragt ,warum® und ,wieso®, er verlangt nach Erklirung, er sucht Regeln. Darum ist
auch immer eine grammatische Belehrung und Schulung als erforderlich empfunden
worden, um Sicherheit im richtigen Gebrauche einer fremden Sprache zu gewinnen.

So tritt im heutigen Sprachunterricht die Grammatik wieder stirker hervor, aller-
dings mit einem wesentlichen Unterschied. Die alten Grammatiker versuchten, noch
ganz vom losgeldsten Wort ausgehend, der modernen Sprache das alte Schema der
lateinischen Grammatik aufzuzwingen. Damit taten sie den neueren Sprachen Gewalt
an, und der Lernende sah sich oft einer entmutigenden Fiille von undurchschaubaren
Regeln mit vielen Ausnahmen gegeniibergestellt. Die heutigen Grammatiken zeigen
ein wesentlich anderes Gesicht. In ihnen wirkt sich die oben skizzierte Einsicht in das
Wesen der Sprache aus: daf der Satz vor dem Worte kommt, dafl jeder Sprache ein
eigenartiger Ausdruckswille und eine besondere Art der Aufgliederung, der Ordnung
und der Bewertung der Welt zugrundeliegt.

Heute sehen nun Eltern ihre Kinder anderes
gewohnt waren. Es werden nicht mehr so viele Regeln gelernt. Der Weg fiihrt jetzt
immer mehr von der Vorstellung hin zu den Ausdrucksmitteln und Ausdrucksmdglich-
keiten der Fremdsprache. Wer sich die Miihe macht, alte mit neuen Lehrbiichern zu
vergleichen, wird sehen, dafl z. B. anstelle der frither so verwidkelten Regeln iiber die
Stellung des englischen Adverbs heute eine einleitende Belehrung zu finden ist iiber
die betonten Stellen im englischen Satze und iiber die Bedeutung, die etwa Orts- upd
Zeitangaben fiir das englische Bewuftsein haben, so daf sich die Anwendung im
einzelnen Falle viel leichter ergibt. Oder: der so wichtige und bezeichnende Gebrauch
der Zeiten und der modalen Hilfszeitworter im Englischen wird jetzt aus der besonde-
ren Art, sich den Ablauf einer Handlung vorzustellen, durchsichtig und erlerqbar
gemacht. Oder: wenn man erfafit hat, daf der Englinder ein unpersonliches Subjekt
wegen seiner Neigung zu konkreter Anschauung meidet, wird man verstehen, daf§ er
nur: ,he was run down by a car“ sagen wird, wo wir ,das Auto hat ihn iiberfahren®
sagen kdnnen. Oder wenn man begriffen hat, daf der Englinder sein Ich nicht in den
Vordergrund zu stellen liebt, wird man einsehen, dafl der Gedanke: ,dies sind die
Einwinde, die ich gegen Dich vorbringen kénnte®, im Englischen heifien muff: ,these
are the objections which can be put forward against you*.

lernen und einiiben, als sie selber es
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heute, den Schiiler von den Satzbildern seiner Muttersprache
dacsi?lr;erzszc?étserriarcliaﬁ man die Verschiedenheit der beiden Sprachen durch Vefgleic.h

d Gegeniiberstellung dort ins Bewufitsein hebt, wo Nachahmung und Gedichtnis
E?cht sum Ziele fiihren kénnen. So hat die Grammatik mehr und mehr den Charakter
1 i : g mmen.
emg'r S;it?;;fiﬁiy&é’; Eltern heute wohl auffallen: es werden nicht mehr so viele
einzlerine Vokabelnbgclernt, dafiir wird aber in steigendem Maﬁe. auf I_{edewend.ungen
und idiomatische Ausdriicke Wert gelegt. Warum das? Wer hat nicht die entmutigende
Erfahrung gemacht, dafl er einen deutschen Text mit Hilfe dfzr Grammatik und des
Worterbuches mit Sorgfalt zu {ibersetzen versuchte upd doch k'emen.lesbarex} englischen
Text zustandebrachte? Das hat seinen Grund darin, (.iaﬁ sich die Bf:grlﬁe_unserer
Muttersprache in ihrem Umfang und prendungsbereldl fiurcl1aus nicht mx(ti dfen;n
der Fremdsprache decken, oft weichen sie sogar weit voneinander ab. Man dar % ie
Worter nicht losgeldst aus ihrem Zusammenhang betrachtex?, wenn man 1hrer;h }11nn
erfassen will. Wenige greifbare Beispiele mdgen vera‘?sc!maulld)en, wie das gels_ }:: en
kann. Der Schiiler pragt sich fiir ,leicht und ,,sc.hwer die Gegensatzpaare ,a Igdt or
a heavy stone, but an easy or a difficult tgsk“ ein. Qder um dfe rlchpge' Anwen ;ng
des schwierigen Wortes ,grievance zu sichern, bietet man ihm dle“ idiomatischen
Ausdriicke: ,to redress a grievance® = einem Ubelstandt.: abhelfin » »to nurse a
grievance® seinen Groll hegen®, und ,what ’s your grievance? . ,,waskargderé
dich?“ Oder die Aufmerksamkeit des Schiilers wird auf den“Umstand hmgellen t, da
man im Englischen nur sagen darf: ,to move awkwaf'dl).' 1‘1‘nd »to ;e C}ll’él.sy (‘1;
shape)“, wo im Deutschen in beiden Fillen das Wort ,linkisch“ gebraucht wird: ,si
linkisch bewegen“ und ,linkisch sein. : :

So wirkt sicgh das neu erwachte Wissen um das Wese.n der Sprafhe im Ur}lltern&l; Zuz
Es muf aber leider zugegeben werden, dafl wir erst in den Anfingen Z‘te e‘;l unneuzn
noch keine englische Schulgrammatik gesdmeber} werden konnte, die bex::h o
Gesichtspunkten in umfassender Weise gerecht wn:d. Aber der Weg ist esd sid;‘
Als Ziel eines solchen Unterrichtes konnte etwa die A}xfgabe aufgefafi(;_werAer;,d1 -
einen beliebigen deutschen Text zunichst ganz ansd}aullch zu_maghen, lfef; \I;orstel-
ung von der deutschen Vorstellungsweise zu lt'isex?, ihn c!.ann in c.he eng is c:, g
lungsweise zu iiberfilhren und ihn endlich in die gemife englische Spra
brangsenist dann kein Ubersetzen alten Stiles, sondern ein Umformen, Z}V-,Obgi %lte
Fremdsprache — immer iiber die Anschauung — im Bezug zur I\IIl.l_ttffl'SP"a ol e1:

Fiir den Schiiler, und nicht nur fiir ihn, hat eine Soldﬂe.Besc.i'laPtlgung_ r(riu; e‘xlgm
neueren Sprache einen groflen erzieherischen Wert. Er "wxrd immer Wwie fier -
mechanischen Lernen fort- und zur Anschauung hingedringt, um .d::inn v:::ammen—
Abstraktion aufgefordert zu werden. Wort und. Sache Werde.n v;le e; zDenkweise
gezwungen. Der Geist des Schiilers wird geschmeidig gemacht. Eine frem dilichen :
wird ihm greifbar und verstindlich. Dieses stete Aufmerken auf de.n l:pra e
druck und auf den mit ihm zusammenhingenden Sachx.rerhalt wirkt v;liu‘; e
auf sein Verhalten gegeniiber seiner Muttersprache. Er wird geformt unso i
befreit von der Befangenheit in herkémmlichen Vorstellungsweisen. i
indem er sich die schitzbare Kenntnis einer neueren Sgrache erwxrg;;, lau. E el
Bildung, die das eigentliche Anliegen der wissenschaftlichen Oberschule ist.
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(Ruhestand)

(verstorben)
(Ruhestand)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)

(Ruhestand)
(verstorben)

(Ruhestand)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)

(Ruhestand)

(Ruhestand)

Hecker 28. 10.
Hiiseler 24. 8.
Kiefiner 1571
Klores 27. 6.
Dr. Lewalter 29. 8.
Loebe 6. -1
D Lidérs 21,79,
Dr. Mayer 3
Dr. Meyer 10. 6.
Dr. Miihlenbruch 3. 3.
Dr. Nicolai 31. 8.
Dr.Nicolaysen 12. 1.
Dr. Petersen 19. 8.
Dr. Peyn 5.6,
Pomfrett 73 0 8
Dr. Ronn 289
Dr. Sahlmann 14. 9.
Samtleben 4:°5;
Py Schmidt 29 3.
Prof.Dr.Schén 15. 5.
Schulz Gy
Sprenger 2055,
Dr. Thomann 11. 5.
Dr. Timm .7
Troll 14.11.
Unbehaun 10 1;
Dr. Wietig 15. 7.
Willwater 222
Dr. Ziige 28. 4.

Bielenberg 1752

Dr.Brodimoller 28. 11.
Claussen 25 %
Dr. Dannies 2. 4.
Drube 3:12:
Dr. Eggers 14.12.
Dr. Fentroff 19. 8.
Dr. Fiebig 16. 15
Glatzer L -
Dr. Hainrich 20. 6.
Dr. Hanschke 28. 5.
Dr. Hanflen 18. 1.
Dr. Kisler 20.. 5.
Krause, E.-G. 6. 3.
Dr. Landt 12,8,
Dr. Loden a5
Dr. Luft 24 s
Messerschmidt 31. 3.
Dr.Michaelsen 10. 3.

Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Oberstudienrat

Leiter des Planetariums

Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Seminarlehrer
Oberstudienrat
Oberstudienrat
stellv. Schulleiter
Studienrat
Techn. Lehrer
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Techn. Lehrer
Oberstudiendirektor

Schuljahr 1947/48

Studienrat
Studienrat
Oberstudienrat
stellv. Schulleiter
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Wiss. Angest.
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat
Studienrat

7. 4.20 — 1. 4.
13.10.20 — 29. 3.
1. 4.26 — 17. 1.
1.10.11 — 1.10.
1. 4.30 =—:31. 3.
1. 4.31 — 1. 4.
1. 413 — 1. 4,
1,10, 19 =<1, . 8.
1. 4.31 — 10.
1. 4.26 — 10
1. 4.13 — 20. 9.
1. 4. 257 ~="15. 3.
7. 4.20 — 10.
14,13 — 10. 7.
seit 24.4.22
1.45: =17 5.
3. 4.29 — 1. 4.
1. 4.25 — 1. 4.
23. 4.19 — 12.11.
1.10.07 — 6.10.
11. 4.28 — 1.12.
1. 410 — 1. 4.
4, 1.18 — 8.
1. 4.12 — 1. 4.
seit 1.4.25
1.11.20 — 9.11.
20. 1.16 — 1. 4.
1. 4.08 — 1. 3.
1. 4.10 — 30. 1.
20.11. 44 — 10.
1. 5.46 — 10.
seit 1.10.45
22.10.31 — 1. 9.
seit 1. 4.32
seit 8. 3.46

10.47 — 20. 4.
1. 4.12 — 1. 4.
seit 29. 4.46
1. 6.47 — 31.10.
11. 4.44 — 1. 6.
8.11.45 — 1. 4.
sest 1, 8. 41
seit 3. 4.33
20.11.47 — 1. 4.
seit 24. 8.33
seit 10.12.45
seit 5.12.45

8.11.45 — 1. 7.
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(verstorben)
(Ruhestand)
(Ruhestand)
(Ruhestand)
(Ruhestand)
(Ruhestand)

(verstorben)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(verstorben)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)

(Ruhestand)

(verstorben)
(Ruhestand)
(Ruhestand)

(Ruhestand)
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Dr. Nicolai 31. 8.
Pomfrett 21 12.
Romberg 1 10
Dr. Sahlmann 14. 9.
Saf} 20.°12;
Schackwitz 1755
Dr. Schubert 10. 7.
Schulz S iae
Troll 14451
Wittenbecher 7. 8.
Auschra 303
Bartels 4. 5
Burdorf 8.:8;
Claussen 21, 4.
Drube 3512
Dr. Eggers 14.12
Glatzer 2.9,
Dr. Jacobs 7k
PrisKiaestner =8, i
Dr. Kiselau g
Dr. Kisler 20;. 5,
Dr. Koethke 7.12.
Kollath 10 3
Dr. Konopka 10. 2.
Krause, Eckhart 20. 9.
Krause, E-G. 6. 3.
Langhein i g
Liecker 8. 6.
Dr. Loden gk <55
By, Luft 21 57
Messerschmidt 31. 3.
Ott 9. 6;
Pomfrett 21 12,
Radbruch 14. 10.
Romberg 11. 10.
Simon 2.5
Smaczny 29
Spath 3. 7
Tiemann 16. 8;
Trautmann |/
Troll 14. 11
Wittenbecher 7. 8
Federau 26. 8
Freygang 20D
Miiller 8.5
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Dr. Schoebe 3. 2.

Oberstudiendirektor 9.45 —
Studienrat 1. 4.13 — 20. 9.43
Studienrat seit 24. 4.22
Oberschullehrer seit 10. 4. 47
Studienrat 3. 4,29 —
Studienrat 1. 4.48 —
Studienrat 1. 4.48 —
Studienrat 1. 3.45 —
Studienrat 11. 4.28 —
Studienrat seit 1. 4.25
Studienrat seit 20. 4. 38

Sommerhalbjahr 1956

Die Schulabginger 1912-1956

(Die Verzeichnisse wurden von Studienrat Dr. Walter Kaestner
und Studienreferendar Dr. Gerhard Schoebe zusammengestellt.)

Die folgenden Listen enthalten die Namen aller Schiiler, die die Schule mit einer Abschluf-
priifung verlassen haben. Sie bringen also von 1912—1922 alle ,Einjihrigen®, von 1920—1922
die Schiiler mit mittlerer Reife bzw. Obersekundareife, von 1923—1956 die Abiturienten. Die-
jenigen Schiiler, die vor 1923 die Abschlulpriifung bestanden haben und nach der Umwand-
lung der Schule in eine Oberrealschule an ihr auch die Reifepriifung ablegten, erscheinen daher
zweimal in den Listen.

Da infolge der Kriegsereignisse manche Schulakten vernichtet wurden, konnten einige Jahr-
ginge nur in miihseliger Kleinarbeit zusammengestellt werden. Das gilt besonders fiir die
Kriegsjahrginge sowie fiir die Jahre 1921 und 1922. Fiir diese Jahrginge kann daher eine Ge-
wihr fiir die Vollstindigkeit nicht iibernommen werden.

Ein rechtlicher Anspruch laflt sich aus diesen Verzeichnissen nicht ableiten.

Abschluflpriifungen der Realschule

Studienrat seit 17. 4.52
Studienrat seit #1:51:51
Studienassessor seit 15. 4.55
Oberstudienrat seit 1.10.45
stellv. Schulleiter

Studienrat seit 1. 4.32
Studienrat seit 8. 3.46
Studienrat seit 29. 4.46
Studienrat seit 12. 8.48
Studienrat seit 9.10.39
Studienrat seit 20. 4.49
Studienrat seit 1, 8.41
Studienrat seit 1. 4.56
Studienrat seit 23. 4.54
Studienassessor seit 23. 4.54
Studienassessor seit 13.10. 54
Studienrat seit 53974, 33
Studienrat seits $1:42.50
Studienrat geit.s15--8.50
Studienrat seit 24. 8.33
Studienrat seit 10.12. 45
Studienrat seit  5.12.45
Wiss. Ang. seit 1:-4.:56
Studienrat seit 24. 4.22
Oberstudiendirektor seit 31. 3.49
Oberschullehrer seit 10. 4.47
Studienrat seit 1. 4.54
Studienrat seit 15. 6.54
Studienrat seit 18.10. 49
Lehrer seit 1. 4.54
Studienrat seit 1. 4.54
Studienrat seit #1v:4. 25
Studienrat seit 20. 4. 38

Mit halbem Lehrauftrag:

Studienreferendar seit 13. 4.56
Studienreferendar seit 13. 4.56
Oberstudienrat a. D. seit 17. 5.56
Studienreferendar seit 26. 4.56

1912 Michaelis

Klasse M I
Erwin Ahlgrimm
Kurt Bartsch
Hans Behrend

Helmut Culin
Hans Emmerich
Johannes Evers
Johannes Kohlhase

Hans Koop
Nathanael Sachs
Heinrich Vige
Heinrich Wefer

1913 Ostern

Klasse O I
Hermann Abraham
Alwin Aster
Willy Beyer
Albert Flammang
Hans Gammelin
Erich Hartnack
Eduard Herrmann
Hans Horstmann
Carl Koeberer
Hans Kuchel
Paul Matz
Walter Meyer
Wilhelm Miiller

Heinrich Paulsmeier
Hermann Priebe
Walter Rof
Heinrich Roflbach
Heinrich Schliiter
Peter Segeler

Franz Seggelke
Herbert Stahlknecht
Alfred Stegemann

Michaelis

Klasse M I
Hans Ausborn
Friedrich Bremer
Hans Cassuben

1914 Ostern

Klasse O I
Erich Arke
Hans Barth
Hugo Bartsch
Heinrich Begerow
Walter Dittmann
Henri Friedrichs
Paul Gehrt
Ludwig Horst
Erich Kagelmacher
Alfred Klockau

Friedrich-Wilhelm
Knéchelmann
Walter Kriiger
Hermann Petrich
Hermann Reifkogel
Hugo Schramm
Alfred Schulz
Hans Stein
Friedrich Storjohann
Walter Storrer
Henry Tudsen
Erich Verthein

Carl Graap

Hans Hirschfeldt
Max Krimer
Maximilian Kuchta
Hans Malmstrom
Fritz Nebelung
Franz Oliven

Carl Rasch
Hermann Rousseau
Paul Riipcke
Bruno Schmidt
Carl Schroder

Hermann Zander

Fritz Wiedner
Hanz Ziemssen
Edmond Zwedker

Michaelis

Klasse M I
Heinrich Baden
Wilhelm Bertram
Hans Bruder
Friedrich Biihring
Erich Bury
Hermann Fehling
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1915

1916

104

Herbert Franke
Kurt Helle
Hermann Hoffmann
Walter Johannsen
Willy Knobloch
Bruno Kreifd

Arthur Kupfer

Ernst Kuska
Johannes Landmann
Arthur Meier
Ernst Nachum
Jiirgen Nickelsen
Armin Pfeiffer
Hans Schlumbohm

Walter Schmidt
Theodor Schwingel
Hellmuth Voltmer
Guido Weif§
Holger Witt

Hans Wolfrath

Ostern

Klasse O I
Karl Bohnsack
Hans Biihring
Ernst Frank
Johannes Horst
Wilhelm Kroger
Adolf Meyer
Rudolf Peters
Erwin Pramann
Hermann Reisener
Wilhelm Stadly
Otto Venthien
Johannes Verthein
Kurt Wenzel
Ernesto Winkelmann
Walther Wollweber

Notpriifung Juni
Georg Dethlefsen
John Gbéttsche
Walther v. Holn
Hans Seiler
Ludwig Weger
Helmuth Wenke
Alfred Wiese

Michaelis
Klasse M I
Otto Arlt
Walther Berg
Curt Billep
Wilhelm Carlsohn
Paul Farkas
Harald Franke
Hans Gofiner

Henry Gothry
Charles Heesch
Julius Kiihlcke
Rudolf Liiders
Wilhelm Niebuhr
Ernst Oeding
Benno Pfeiffer
Samuel Plato

Max Sass

Richard Schade
Friedrich Schomacker
Erich Steinmann
Friedrich Vogelsang
Friedrich Wulff

Notpriifung Dezember
Max Engelhard

Ostern

Klasse O I 1
Curt Bar
Max Berges
Curt Brinck
Robert Briihl
Wilhelm Charbonnier
Max Groteguth
Ewald Guntau
Hans Hohmann
Eduard Iversen
Johann Krumm
Leopold Schiitz
Otto Schulze
Erich Seggelke
Wilhelm Weifd

Klasse O I 2
Hans Albern
Hans Ammende
Kurt Andresen
Otto Behrend
Walter Born
Rudolf Bridke
Jonny Brockméller
Wilhelm Brusch
Paul Denker
Hans Eckermann

Gustav Fischer
Carl Griese
Oswald Heilbut
Karl Hirschfeld
Herbert Kopke
Hans Kruse
Adolph Lau
Heinrich Lehner
Johannes Martens
Hans Meissner
Franz Rusckow
Hans Schulz
Otto Twesten
Albert Uden

Michaelis

Klasse M I
Kurt Brinck
Ernst Bruder
Walter Bultze
Hinrich Dittmer
Hans Erichsen
Max Forschner
Cisar Harries
Werner Henneberg
Richard Herbst
Willy Hoffmann
Andreas Homfeldt

Eduard Hoppmann
Alexander Kislatis
Friedrich Kremp
Willy Loffler
Max Lohrmann
Hermann Moller
Walther Miiysers
Hermann Paradowski
Wilhelm Peters
Wilhelm Plett
Walter Pott
Edgar Rechling
Hermann Roscher
Hartwig Sager
Max Schlémer
Karl Schroeder
Heinrich Schulz
Walter Seiler
Max Stiefel
Rudolf Wagner
Hermann Wandel
Oscar Wolfert

Notpriifung Michaelis
Klasse O I 1
Carl Schulz

1917

1918

Ostern
Klasse O I 1

Georg Baginski
Erich Bley
Otto-Erich Blumenfeld
Johanes Brockmann
Friedrich Egdorf
Ludwig Ehlers
Eberhard Hamm
Otto Haserick
Karl Kagelmacher
Alfred Korber
Alfred Lachapelle
Hugo Lorentzen
Alfred Liibkert
Bernhard Schlegel
Robert Sommer
Willy Voigt
Johannes Wulff
Carl Wiisthoff
Walter Ziegler

Klasse O I 2
Ernst Blankenstein
Hellmuth Biilow
Alexander Bury
Walther Busche
John Fewson
Richard Griber

Heinrich Hasenfuf}
Paul Hohn
Walther Joseph
Walther Liiders
Bruno Matthes
Hans Rohde

Otto Rohweder
Friedrich Rohrs
Harald Scharnberg
Kurt Schittiger
Walter Schult
Hans Schumacher
Walther Selig
Franz Stein
Walter Thielcke
Rudolf Winkler
Ernst Witt
Wilhelm Woérdemann

Notpriifung April
Heinrich Blaase

Notpriifung Mai
Albert Blanck
Hans Friedrichsen
Hans Holst
Otto Kluth

Notpriifung Juli
Hermann Carl Griese

Michaelis

Klasse M I
Herbert Bartels
Paul Brockmann
Gustav Dettmering
Cisar Dreyer
Hans Eggert
Paul Griindahl
Walther Harth
Rudolf Hofelbarth
Carl Hoffmann
Bernhard Holm
Max Klein
Kurt Maasberg
Paul Mahrt
Otto Mohrbeck
Otto Petersen
Henry Pieper
Alfred Poppig
Hans Reimers
Bernhard Rosenthal
Johannes Schielin
Albert Schliiter
Fritz Sprincdkméller
Helmuth Stahl
Hans Uchlierz
Hermann Wessels
Walther Zoschke

Ostern
Klasse O I 1

Paul Albern
Johann Billep
Georg Bose
Hugo Biinger
Ernst Frahm
Wilhelm Gerlach
Erich Heilbut
Johannes Kietz
Erich Maschke
Wilhelm Meyer
Arthur Netzel
Wilhelm Reisener
Curt Roggendorf
Fritz Schiele
Wilhelm Schlichtkrull
Werner Schlotte
Walther Schmiiser
Hermann Sikorski
Carl Simon
Hugo Stockfisch

Klasse O I 2
Paul Buchholz
Friedrich Claufinitzer
Booy Dircks
Reimer Eckert
Georg Horstmann
Fritz Jablonsky
Fritz Kasten
Ernst Laage
Rudolf Liitge
Carl Matthes
Franz Meyer
Louis Netzel
Emil Plett
Hermann Riese
Herbert Rohr
Ernst Schilling
Rudolf Wilken

Notpriifung Mai
Richard Buck
Waulf v. Liliencron
Harald Rugenstein

Michaelis
Friedrich Albrecht
Erwin Behrens
Bruno Beier
Hans Brinkmann
Hugo Busch
Walter Glilmann
Rolf Goering
Wilhelm Hansen
Herbert Hoh
Hermann Hoppe
Gottfried Hofelbarth
Hermann Krohn
Friedrich Maaflen
Hellmuth Mattick
Adolph Nicolai
Heinz Polack
Wilhelm Réhrs
Edmund Schumacher

Notpriifung November
Josef Lichtenstein

Notpriifung Dezember
Hans Wandel
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1919

1920

106

Ostern

Klasse O I 1
Hans Brumm
Kurt Dake
Herbert Eckermann
Friedrich Graffmann
Henry Hochberger
Paul Jegelka
Heinrich Jiirgens
Carl Koll
Paul Kugelberg
Emil Meyer
Henry Meyer
Fritz Niekerke
Emil Plambeck
Emil Piirschel
Johannes Reise
Walter Sattler
Heinrich Stade

Klasse O 1 2
Otto Bade
Hans Dof§
Wilhelm Durand
Walter Gnass
Erwin Gotthardt
Fritz Hadeler
Bruno Haensel
Martin Heinemann

Nickels Hinrichsen

Giinther Holst
Andreas Hoyer
Klaus Huth
Rudolf Kréger
Rolf Lorentzen
Boy Lorenzen
Kurt Meyer
Paul-Georg Peters
Bruno Petersen
Hans Petersen
Max Pouplier
Fritz Roth
Herbert Schellin
Gustav Schréder
Karl Schubert
Wilhelm Schultz
Martin Schulz
Paul Stelling
Carl Thiel
Hans Thomsen
Artur Timm
Georg Tromner
Richard Waltemathe
Arno Walter
Ralf Westrom
Willy Wolfert

Notpriifung Mirz
Giinther Weifflkam

Notpriifung April
Heinrich Baumann

Notpriifung Mai
Paul Barfknecht

Michaelis

Klasse M I
Paul Baginski
Werner Bauer
Edward Bell
Rudolf Born 1921
Roland Buck
Werner Busch
Walter Corbach
Walter Czornik ¥
Arthur Fischer
Johannes Hess
Erich Holst
Wilhelm Jourdan
Albert Kruse
Kurt Lehfeldt
Curt Maurer
Erwin Puls
Walter Riipcke
Wilhelm Schefe
Harry Schulmeister
Karl Seldk
Karl Wahlstedt
Hugo Weger

Ostern
Klasse O 11

Hans Abraham
Oskar Behrens
Walther Behring
Heinrich Briimmer
Hermann Eggers
Wilhelm Geisler
Paul Gliffmann
Edgar Gottschalk
Albert Griindahl
Walter Hauschildt
Hans Hink
Bernhard Hofer
Oskar Horn
Wilhelm Knees
John Kolmann
Meinhard Koopmann
Erwin Kroop
Hans Kugel
Werner Lau
Heinrich Laube
Hans Lindner
Herbert Liitge

Ludwig Meier
Carl Mewes
Georg Meyer
Henry Meyer
Kurt Neven
Alfred Schackwitz
Hans Stange
Hans-Heinrich Stroh
Robert Schliiter
Arnold Schrader
Erwin Suhrbier
Herbert Suhrbier
Karl Thiele
Hermann Timm
Johannes Tollik
Walther von Vett
Wilhelm Weise
Hans Wichers
Klasse O I 2
Johannes Birdcholtz
Carl Damster
Walter Domeyer
Georg Gerson
Erich Goering

Adolf Holtermann
Paul John
Wilhelm Kaak
Walter Kock
Friedrich Legart
Hans Liidemann
Paul Lund
Gottfried Miiller
Werner Petersen
Edmund Piehl
Friedrich Raloff
Walter Rohde
Carl Scharbau
Frido Schneider
Walter Seyfarth
Georg Stohrer
Walter Thieflen
Henry Thiergard
Rudolf Tietgen

3922

Michaelis
Emil Barthelmann
Karl Bensch
Otto Bleicken

William Botel
Karl Ehrnstrom
Oskar Erdmann
Georg Gollmiitzer
Georg Guba
Rudolf Harder
Franz Hausen
Carl Heller
Walter Klug

Kurt Konig

Cisar Olbrich
Wilhelm Peeméller
Ernst Plambeck
Hermann Rieck
Richard Roggendorf
Hans Scharnberg
Julius Schielin
Hans Schubert

Ferdinand Schumann
Alfred Stadly

Ernst Steffen

Hans Timmann

Paul Vogel

Paul Vof§

Otto Weber

Werner Westphalen
Kurt Wettern

Ostern
(zusammengestellt
nach den Klassenlisten)

Klasse O IIb 1
Wilhelm Befiler
Hans Bonniksen
Rolf Carstensen
Herbert Daniel
Friedrich Frank
Fritz Gith
Alfred Gerriets
Hellmut Grentzmann
Rudolf Hesse
Hermann von Holt
Hans Ihm
Jens Jensen
Egon Krausen
Hans Kriiger
Walter Kuhne
Herbert Lehmann
Walter Lucca
Eduard Penkert
Albert Petersen
Harald Petersen
Otto Rowedder
Wilhelm Salen
Willy Schmid
Walter Schmitz
Rudolf Schroedter
Heinrich Seele
Alfred Stein
Karl Theinert

Willi Timmermann

Klasse O IIb 2
Ernst Arnold
Hans von Bargen

Max Becker

Willi Bewernitz
Bodo Bohlens
Kurt Boose

Karl Brandt
Wilhelm Biill

Carl Clamer
Samuel Christoff
Friedrich Wilhelm Glose
Walter Grundt
Fritz Hinzmann
Henry Hofmann
Friedrich Holst
Lorenz Kaack
Moritz Kahlbrandt
Albert Kremke
Adolf Landt

Otto Larsen

John Piening
Willi Redel

Karl Reisener
Hans Schleiff
Hans Schmidt
Paul Sobisch
Wilhelm Sprinckmoller
Paul Stamer
Hermann Stolp
Theodor Uhl

Klasse O IIb 3
Adolf Bartels
Bernhard Behrmann
Eric Bell
Adolf Brandt
Emil-Luitpold Dammholz
Heinz Dobert
Friedrich Dubbert

Hans Gause

Mark Ginzberg
Emil Hasenmeyer
Hans Koerlin
Willy Kubelk
Wilhelm Lorenzen
Hermann Liihr
Paul Mennerich
Otto Miiller
Hermann Niekerke
Hans Peters

Max Plambeck
Egon Rohr
Edmund Teichgriber
Walter Tietje

Kurt Zaage

Michaelis
Klasse M II b
(nach der Klassenliste)
Ernst Bein
Herbert Bose
Hans Griber
Werner Gumprecht
Kurt Hasenmeyer
Geerd Hendel
Roland Hiilse
Herbert Illig
Karl Kramer
Hans-Walter Lange
Fritz Miesner
Kurt Neitzel
Carl Rosenberg
Alfred Sachs
Walther Salomon
Otto Steinecke
Alwin Synatschke

Ostern
(zusammengestellt
nach den Klassenlisten)
Klasse O IIb 1
Hans Albers
Rudolf Cohen
Hans Eskreis

Heinz Harlan
Rudolf Hoffmann
Edmund Hoppe
Helmut Johannson
Walter Kélpin
Walther Kongehl
Kurt Leschper

Paul Loden

Hans Mathiessen
Hans Minden

Ernst Miiller

Hans Neumann
Rudolf Otto
Walther Pinnenberg
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1923

1924

1925

Friedrich Schilling
Wolf Schmindse
Rudolf Simon
Erwin Tiemann
Hermann Wagener
Hans Wingert
Bruno Winkelmann
Werner Winter

Klasse O IIb 2
Fritz Ackermann
Heinrich v. Ahrenschildt
Walter Blume
Hans-Hermann Brieger
Albert Ehlers
Rudolf Grentzmann
Theodor Hapke
Curt Hartmann
Fritz Hasenfufl
Egon Hinz
Robert Hiibner (Sénksen)
Hans Jacobsen
Alfred Moller
Hermann Nienau
Werner Timm
Werner Weber
Karl Weninger
Karl-Hans Werbeck

Friedrich Zeising
Herbert Zindler

Klasse O IIb 3
Erich Arnold
Carl Blume
Wolfgang Brockmann
Erich Chilis
Eduardo Geering
Oskar Helmke
Hans Hoge
Hans Héppner
Hermann Lange
Richard Laumann
Askan Menck
Wilhelm Neubuhr
Hermann Paul
Hans Popp
Gustav Reichel
Hermann Schmid
Henri Schultz
Henry Stelter
Ernst Topfer

Michaelis
Klasse M II b

(nach der Klassenliste)

George Abraham

Karl Beckenbach
Herbert Beutler
Gustav Blank

Hans Brinckmann

Erich Feilck
Holgar Fitschen

Hermann Forwerk
Rudolf Gottschaldk

Fritz Hasenbein
Hans Herich

Karl-Heinz Herwigehr

Hans Heysen
Harry Homeyer
Adolf Keller
Walther Kroger
Alwin Krohn
Heinrich Kiihl
Wilhelm Liebel
Hans Mencke

Friedrich Muthorst
Jonn-Edgar Neubert
Rudolf Nothmann

Friedrich Regel
Herbert Schliiter
Eberhard Schiitte
Bruno Unger
Rudolf Wiese
Martin Zadek

Reifepriifungen der Oberrealschule (Wiss. Oberschule)

Ostern
Klasse O Ia
Oskar Behrens
(Christofczyk)
Johannes Birckholtz
Hermann Eggers
Oswald Harms
Carl Heller
Bernhard Héfer

Notabitur Januar
Hans Umbach

Ostern
Klasse O Ia
Hans von Bargen
Hans Behnke

Ostern
Klasse O Ta
Fritz Ackermann
Carl Blume
Eduardo Geering
Ernst Griineberg

Adolf Holtermann
Walter Kock
Heinrich Laube
Ludwig Meier
Hans Meins

Carl Mewes
Hermann Moritz
Friedrich Raloff
Alfred Schadkwitz

Hans Gause

Friedrich Wilhelm Glose
Walter Grundt

Adolf Landt

Hans Peters

Albert Petersen

Harald Petersen

Oskar Helmke
Hans Herich
Rudolf Hoffmann
Helmut Johannson
Adolf Keller
Wilhelm Liebel

Carl Scharbau
Erwin Suhrbier
Karl Thiele
Guido Winter

Michaelis
Erich Holst

Max Plambedk
Egon Rohr

Willy Schmid
Hans Schmidt
Georg Stohrer
Hermann Stolp
Willi Timmermann

Paul Loden
Rudolf Nothmann
Henri Schultz
Arthur Troster
Walther von Vett
Alfred Wiese

R

1926

‘ 1927

1928

1929

Ostern

Klasse O Ia
Herbert Bartels
Nicolaus Bauer
Wilhelm Beyn
Fritz Bormann
Hans Buhr
Wilhelm Drexelius
Erich Glet
Georg Hass
Hans Heigener
Hans Kahlert
Heinrich Liihrs

Ostern
Klasse O Ia

Helmuth Broker
Johannes Eggers
Hermann Geering
Alfred Klebba
Walter Kraeft
Friedrich Peters
Friedrich Renner
Hans Steiner
Ernst Witt

Ostern

Klasse O Ia
Hans Albrecht
Otto Auerbach
Otto Baumgartner
Colin Bertrand
Paul Buhr
August Decke
Hermann Drews
Karl Forcht
Richard Lange
Carl Oesau

Ostern
Klasse O Ia 1

Kurt Blaustein
Paul Dérrier
Erich Frese
Herbert Kiinzel
Kurt Lemke
Werner Lindemann
Gunther Maack
Otto Pieper
Henry Puhst
Erhardt Remmer
Kurt Ritter
Fred Rothe

Arnold Paduck
Hans Ripper
Hans-Heinrich Schinn
Herbert Schmidt
Hans-Georg

Stach v. Golzheim

Michaelis
Klasse M I a
Hermann Bowe
Heinz Frobeen
Wilhelm Géobel
Reimer Gottsch

Michaelis

Klasse M Ia
Heinz Boldt
Waldemar Boldt
Kurt Busch
Johann Cassens
Paul Fentross
Werner Hildebrandt
Werner Hoppe
Friedrich Kersebaum
Max Kliiver

Jiirgen Jiirgens
Enno Kopperschmidt
Roberto Lazarus
Hans-Waldemar Lissey
Ernst Mahnke
Hermann Oeser
Otto Pinne

Werner Reimers
Edgar Robinow
Erwin Schweitzer
Hans Stein

Ernst Timmermann
Otto Witt

Hans Konietzko
Helmut Kriiger
Hans Langenbeck
Wilhelm Mahlke
Walter Mathies
Alfred Miiller
Erich Rosenberg
Rudolf Zeymer

Otto Peters
Hanskonrad Réthel
Richard Schoppe

Michaelis

Klasse M Ia
Helmut Barnbrock
Klaus Dehleke
Karl Dankert
Kurt Fessel
Henry Fricke
Helmut Griitzmacher

Helmuth Sandkamp
Marcus Schalimtzek
Erich Szonn

Klasse O Ia 2
Gerd Ahlff
Karl Bohlens
Walter Bossow
Hermann Buse
Wilfred Fenner
Wilhelm Gienke
Werner Gromoll
Rudolf Lange
Wilhelm Mielke

Herbert Heigener
Hans Luitjen Janssen
Gustav Krause
Wilhelm Kroger
Karl Heinz Meyer
Karl Heinz Mock
Walter Purfiirst
John Sponholz
Walter Stender
Alfred Stiihrk
Werner Wandschneider

Hans-Joachim Miiller
Hans Stang
Karl-Otto Timm
Hans-Werner Unna
Robert Vehstedt
Wilhelm Westermann
Fritz Willers

Michaelis
Klasse M Ia
Otto Beling
Alfonso Cassuto
Barthold Dunker
Herbert Friedland




1930

1931

1932
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Wilhelm Peterlensch
Gerhard Puls
Pege Puttfarcken

Heinrich Grevsmiihl
Karl Lohnzweiger
Robert Lucht

Walter Schmolke
Herbert Schultz
Rudolf Timm

Ido Meincke Hans Rothgiesser Walter Wachendorf
Hans Miiller Karl Scharf
Rolf Peris Albin Schmoldas
1933
Ostern Robert Blanck Johann Wolfgang
Klasse O Ia 1 Paul Bohling Lolhoffel v. Lowensprung
Kurt Anders Werner Brust Walter Pankau
Rolf Deike Hans Burmeister Werner Plett
Gustav Glismann Berthold Christen Edgar Schadendorf
Wulf Hafl Karl Diedrich Herbert Schmedje
Enno ter Hell Kurt Ehlert Hans Karl Schneider
Werner Jacobs Heinz Fehrmann Otto Schnell )
Ingwert Jiirgens Heinrich Frost Kurt Unterborn
Werner Kigeler Ernst Granzow Georg Volker
Heinrich Kellermann Ernst Hike Hans Warncke
Helmut Klemme Bruno Kamsties
Walter Kollau Bernhard Lange Klasse M Ia 2
Hans Laban Karl Leipart Martin Abel
Heinrich Maack Jens Martens Albert Bantelmann
Alwin Meyerding Friedrich Pfitzmann Bodo Dauert
Adolph Msller Heinrich Roosch Georg Dehler
Hans Ohrt Volkmar Schott Rudolf Evers
Willi Paulsen Arno Schumacher Herbert Hamester 1934
Werner Prenzlau Karl Ketelsen
Wilhelm Schreiber Michaelis Harald Kiister
Walter Schultz Klasse M Ia 1 Werner Niemann
Heinz Spies Kurt Bothmann Adolf Ruppelt
Karlos von Sulecki Wolfgang Engels Erich Ruppelt
Kurt Zeising Erich Gliemann Werner Heinz Schoon
Gerhard Hansen Hermann Seidensticker
Klasse O Ia 2 Otto Hilke Rolf Weifimann
Hans Benary Wilhelm Jiirgens Theodor Wilhelm
Karl Wilhelm Berger Paul Friedrich Kassbohm  Walther Windt
Erich Blanck Egmont Kirstein Hans Giinther Ziegenhorn
Ostern Walter Domnick Carlos Jiirgensen
Werner Bernier Otto Helling Walter Kaestner
Karl Brimer August Heynemann Giinter Lehmann . 1935
Helmut Deichmann Hans Jordt Herbert Plambeck '
Ostern Kurt Nolte Klasse Ia 2
Klasse Ta 1 Oswald Randszus Ewald Brand

Henry Borstel
Theodor Clauflen
Berend Feddersen
Wilhelm Giinther
Adalbert Krumhorn
Heinz Kriiger
Albert Lehmann
Richard Lucke

Bruno Rotschuh
Max Singelmann
Rudolf Schultz
Hans Wehring
Kurt Wilpert
Alfred Zanke

Harald Brandt
Giinther Edeler
Hans Eggers
Hans Engel

Otto Fritz

Hans Jirgen Gau
Wilhelm Grabarse
Friedrich Grube

Horst Hofmann
Georg Liichow
Bruno Meyer
Rolf Moller
Hugo Muxfeldt

Kurt Hermann Rassow
Ernst Roglin

Siegfried Schink&the
Herbert Schneeberg
Harry Schrader

Gerhard Schulz
Johannes Thiede
Johannes Turowski
Wilhelm Zicke

Ostern

Klasse Ia 1
Hans Heinrich Behrens
Johannes v. Fehrn
Harold Douglas Foerster
Heinz Harnasch
Hans Hermann
Kurt Huschold
Rudolf Langgemaack
Werner Lindemann
Werner Melzig
Manfred Nordmann
Erich Ohrgard
Heinrich Ollmann
Victor Poschmann
Clemens Schulz
Gerhard Seeck

Theodor Siehl
Gerhard Struwe

Klasse Ia 2
Hansgiinther Alpert
Johannes Behrens
Gerhard Bimmer
Hans Otto Bredfeldt
Heinrich Biinsen
Ernst Engel
Gerhard Helmhagen
Gerhard Hiller
Hans Hofeldt
Adolf Hupe
Eckart Lange
Erwin

Lolhoffel v. Lowensprung

Hans Liiders
Werner Reincke
Kurt Rompf
Franz Spindler

Klasse Ta 3
Karl Heinz Cronsnest
Alfred Glaser
Max Grunert
Werner Harder
Otto Kampehl
Hans Keller
Johannes Mollenhauer
Werner Renz
Bruno Rietz
Helmut Wandel
Friedrich Wegner

Ostern
Klasse Ia 1

Ernst-Ulrich Aeckerle
Rudolf Barg
Harald Bock
Werner Fick
Hans-Heinrich Gitjens
Karl-Heinz Grote
Georg Gust
Erich Karlau
Martin Menzel
Heinz Wehrmann
Bernhard Wichmann

Klasse Ta 2
Hermann Behrs
Wilhelm Bluhm
Walter Brockmoller
Hans Dittmer
Franz Gessert, gen. Gerlach
Siegfried Kugler
Bruno OIf
Christian Pfannenschmidt
Herbert Plett
Friedrich Wilhelm

Reimlinger

Herbert Saf§
Eduard Schon
Olof Wundram

Klasse Ia 3
Ewald Albrecht
Hans Joachim Bernitt
Helmut Cordts
Gerd Joersen
Heinz Mahlmann
Herbert Michalke
Albert Neuhaus
Hans Joachim Northman
Walter Puderwinski
Wilhelm Reitz
Erik Roede
Walter Schumpelick
Friedrich Weber

Ostern

Klasse Ia 1
Rudolf Bottjer
Hans Dedker
Hanshorst Dreyer
Erich Durschlag
Fritz Gohre
Kurt Grofle
Ludwig Hiuert
Siegfried Hartje
Joachim Hennings
Fritz Jacob
Erich Kuhlmann

Hans-Jorg Nolting
Rolf Paulsen

Otto Reimer

Ingo Reuf

Rudolf Roos
Hartmut Schmidt

Klasse Ia 2
Hans Berndt
Hans Engel
Heinz von Haefen

Werner Heyde
Emil Jiirgensen

Karl Lange

Karl Leukefeld
Giinther Littkowski
Rudolf Neumann
Joachim Richter
Walter Runge
Herbert Siercke
Heinrich Steindorff
Wolfgang Vieth
Hinrich Woldmann
Otto Zimmermann

1]
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1937

1938
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Vorzeitig gepriift:
Heinrich Vof§

Ostern

Klasse Ia 1
Hans Bartels
Werner Behnken
Rolf Collin
Rudolf Engel
Hans Heinz Ewerwahn
Heinrich Hegmann
Uwe Hehl

Ostern

Klasse I a
Rudolf Albrecht
Helmut Belger
Hans Jiirgen Bromm
Karl Heinrich Dannmeyer
Heinz Groth
Reinhard Jacobsen
Hans Peter Kohrs
Hans Kreflin
Rudolf Meier
Hartmut Narjes
Wolfgang Nolting
Harald Paaby
Karl-Ludwig Pauls
Gunther Rainals
Gerd Rosch
Rolf Schaffner

Ostern

Klasse 8 a
Willy Bucke
Theodor Grethe
Walter Kroflin
Wilhelm Lippert
Heino Nielsen
Karl Heinz Sandmeier
Ernst Schlichtkrull
Giinter Schneermann
Heinz Schiifller
Hans Siemer
Harald Siemers
Karl Sierwald
Volker Starke
Gerhard Stein
Kurt Suhr
Reinhard Thies

Alfred Hinrichs
Andreas Kohler
Arnold Reimuth
August Wedemeyer

Klasse ITa 2
Heinz Abel
Ludwig Bantelmann
Karl Heinz Bendixen
Wilhelm Diedrichson
Helmut Kirstein
Heinz Mielke

Hans Wensien
Ernst Wiesnagrokki

Klasse Ib 1
Gerhard Bolten
Hinrich Groth
Georg Feddersen
Ralf Jiirs
Harald Kruse
Artur Melle
Karl Mohr
Heinz Pallien
Ernst-Harald Pieper
Siegbert Pohlmann
Oswald Prief}
Albrecht Stammler
Hans Giinter Voigt

Klasse 8 b
Ernst Ahlvers
Herbert Bendixen
Erwin Bockentin
Hans Joachim Dammann
Hans Georg Graichen
Hansgerd Hohnroth
Heinz Képke
Jiirgen Kérner
Walter Kiihl
Hans Lamp
Manfred Litzmann
Rolf Puls
Robert Puttfarcken
Hans Dietrich Steinhoff
Hans Weber

Klasse 8 ¢
Walter Arndt
Giinter Baumgarten
Hans Joachim Birnbaum

ﬁ.——

Albert Piller
Rudolf Reihnert
Julius Sachs
Hans Schmelz
Walter Schmidt
Peter Timm

Sommer
Hermann Otto
Rudolph Rainals

Walter Wehrmann
Karl Ziech

Klasse Ib 2

Kurt Ehrenstrom
Werner Faasch
Helmut Girtner
Herbert Hoppe
Horst Jansen
Diedrich Kohrs
Wilhelm Képpen
Erwin K&sters
Hans-Heinrich Léffler
Helmut Lolhsffel

v. Léwensprung
Otto Mauersberger
Alfred Stubbemann

Kurt Bode
Wolfgang Bshmer
Hans Joachim Cabus
Hans Doering

Rolf Ehrhard

Hans Hermann Findeisen
Hans Forster

Rolf Graflnick

Peter Hanflen
Wilhelm Jacobs
Hans Meyer

Hans Jiirgen Miiller
Oswald Noah
Helmut Perle

Otto Reimann
Reinhard Rieck
Giinther Timm
Hans Werner Tscherning
Heinz Uffen

Alfred Werner
Gernot Wilckens

Ostern

Klasse 8 a
Rolf Andreas
Rolf Borowicz
Reinhard Eckler
Kurt Grife
Gerd Gatermann
Walter Helmold
Werner Hoppke
Siegfried Jensen
Ralf Jordan
Rolf Krokel
Friedrich Matthias
Oskar Menz
Harald Neumann
Hans Plettke
Walter Prien
Hans Werner Rudorff
Gottfried Schilling
Heinz Schliiter
Herbert Sierwald
Kurt Steinert
Helmut Storjohann
Giinther Thies
Kurt Werner

Ostern

Klasse 8 a
Robert Becker
Walther Bésenberg
Carl-Heinz Cadow
Peter-Wilhelm Fischer
Peter Karstens
Hans Kopke
Edgar Mathei
Giinter Meyer
Karl-Heinz Niedermanner
Karl-Heinz Rehwald
Ernst Rowe
Hans Schaffner
Werner Schroder
Giinther Sommer
Albrecht Springer
Heinz Tietje
Heinz Westphal

Klasse 8 b
Wolfgang Beltz
Giinther Bismard
Heinz Brunner
Rolf Gerhard
Hans Kieserling
Georg Rietsch
Gotz Rima

Erich Wichers
Harald Wust

Klasse 8 b
Cord Behrmann
Jiirgen Clement
Wolfgang Erdmann
Hans Jiirgen Fricke
Horst Godecken
Walter Greiffenberger
Rolf-Oskar Haase
Max Harder
Giinther Ibenthal
Hans Imke
Walter Jordt
Hermann Kording
Harald Lanzenberger
Karl Heinrich Lingner
Kurt Schaffner
Werner Simokat
Otto Sinnig
Franz Timm
Egon Voigt

Helmuth Scholz
Giinther Tischer

Dezember
Klasse 8 a
John Off
Heinz Rohde

Klasse 8 b
Edgar Meier
Hugo Schroeder
Arno Studier
Giinther Wolfrum
Giinter Wolkenhaar

Abgegangen
mit einem Reifevermerk:
Harald du Bois
Hans-Joachim Florian
Rudolf Hinsel
Hermann Hartmann
Horst Klaas
Gerhard Korn
Fredi Landsberg
Carl Heinz Meineke
Wilhelm Miiller
Heinz Ortmann
Martin Sommer

Abgegangen

mit einem Reifevermerk:
Wilhelm Beyersdorf (vgl.

Erginzungskursus E IT)
Richard Biinemann
Giinter Haf
Walter Heller
Hartwig v. Monillard
Victor Schaefer
Helmut Scharfenort
Enno Dirks
Hans Heydorn
Edwin Joly
Egon Kaltofen
Klaus-Heinrich Késter
Berend Nehlflen
Gerhard Pieper
Hans Schild
Jiirgen Schloter
Erich Schmidt
Helmut Scholz
Gerhard Sommer
Friedrich Tack
Klaus-Jiirgen Vof

Horst Walbek

Werner Stehr
Alfred Stindt

Abgegangen
mit einem Reifevermerk:
Heinz Beckmann
Heinz Bergen
Carl-Heinz Berghaus
Helmuth Butzloff
Gert Durchschlag
Hans Gundlach
Fritz Hummel
Wolfgang Ihlefeld
Willi Klewe
Horst Kriiger
Uwe Kruse
Georg Neumann
Kurt Pape
Kurt Pohlmann
Giinther Prehn
Wilhelm Quedenbaum
Dieter Rex
Franz Rogowski
Winfried Scheller
Wolfgang Stemman
Rochus Wagner
Harry Weigel, gen. Box
Rolf Wilkens

_



1941

1942

1943
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Abgegangen
mit einem Reifevermerk:
Rolf Aeckerle
Hans-Ludwig Ahlers
Siegfried Birnbaum
Harald Brandt
Ascan Droege
Hans-Joachim Ehlert
Werner Ewerwahn
Helmut Gundlach

Karl Heumann
Gerhard Hink
Jiirgen Holm
Uwe Holm
Ferdinand Miiller
Hans Pingel

Curt Annacker
Albert Clement
Rolf Duden

Jirgen Hivecker
Paul Koch
Giinter Kreymann
Peter Kutsch
Georg Lieckfeld
Rolf Lubrich
Norbert Richter
Peter Schlote
Giinther Seneberg
Harald Zart

Ostern
Klasse 8 a

Harry Ahrendt
Hans-Jiirgen Becker
Hans Blank
Wolfgang Harms
Ernst Kigeler
Wilhelm Christian Kersting
Gerd Kiichenmeister
Bodo Oehlrich
Kurt Rehder
Erich Tuchen

Klasse 8 b
Walter Bohlens
Giinter Dillner
Hans Horky
Fritz Koster
Hellmuth Lindemann
Jiirgen Loher
Peter Samtleben
Herbert Spritzmann

Abgegangen
mit einem Reifevermerk:
Herbert Becker
Heinz Blumberg

Horst-Ludwig Brassow (vgl.
Erginzungskursus E II)

Hans-Gerd Brettschneider

Jiirgen Burmeister

Joachim Busch

Giinther Claufl

Gerdes Eisenhauer

Jiirgen Eisfeld

Horst Feldhusen

Horst Germeshausen

Karl-Heinz Gloer (vgl.
Erginzungskursus E II)

Theodor Grapendorf

Raymond Griine

Eberhard Hagen

Giinter Hampe

Peter Jensen (vgl.
Erginzungskursus E I)

Hermann Jochheim

Paul Jiirss (vgl.
Erginzungskursus E I)

Werner Koch

Roland Kéhler

Klaus Krebs

Peter Lassen

Arno Lehmann

Helmuth Lewke

Hans-Achim Lingner

Olav Lingner

Kurt Linke

Kurt Liiders

Klaus-Heinrich Mehrkens

Gerd Joachim Meier

Herwald Meineke

Walter Meyer

Giinther Moller

Bernhard Miiller

Edgar Nolting

Ernst Oberlinder

Kurt Planitz

Hans-Wolfgang Rehagen
(vgl. Erginzungskursus
W III)

Richard Richter

Wolfgang Rose

Gert Schardt

Hans Schindler

Wolfram Schneermann

Kurt Schreiber

Hans Jiirgen Schiider

Axel Svensson

Gerhard Wulf

Werner Wulf

Ostern
Klasse 8
Alfred Babendererde
Gerd Boldt
Wilhelm Eicke
Kurt Engel
Richard Gohre
Giinther Ladstetter
Dieter Lunge
Gerhard Moller
Klaus Morré
Rolf Ueb
Paul-Dietrich Nolting
Walter Nordhoff
Giinther Stark

Abgegangen
mit einem Reifevermerk:
Jan Clasen
Claus Denzin
Diedrich Duden
Walther v. Friesen
Horst Fuhse
Georg-Siegfried Gregor
Wilfried Greszmann
Gustav Hartig
Jiirgen Heidsiek
Hans-Jiirgen Heidtmann
Bruno Heinze
Robert Hocke
Jirgen Kroger

Giinther Lassen

Rolf Peters

Carl-Heinz Reesch
Walter Sahlmann

Heinz Schmidt
Hans-Dieter Schumacher
Erhard Steen

Bernardo v. Sternenfels
Klaus-Dietrich Weber
Rudolf Weber

Rolf Bachmann
Hans-Joachim Bahnemann
Hermann Beier
Gerhard Beiner

1944

Rolf Bendixen
Konrad Diek
Hans Diilbern
Horst Eckler
Werner Eisfeld
(vgl. Erginzungskursus
EII)
Horst Frohlich
Heinz Gohre
Giinther Hépfel
Bernhard Kersting
Heinz Wilhelm Kiel
Hans Krohn

Ostern
Klasse 8
Helmut Behncke
Hellmuth Behr (vgl. Ergin-
zungskursus W II)
Gottfried Braun
Kurt Heinz Brehm
Heinz Giinther Deiters
Albrecht Exler
Horst Grabowski
Giinter Harte
Hansgeorg Holle
Egon Richter (vgl. Ergin-
zungskursus W II)
Walter Schénemann
Walter Sittig
Uwe Storjohann
Bodo Tassinon (vgl. Ergin-
zungskursus E IT)
Helmuth Vetter
Giinter Wieski

Abgegangen
mit einem Reifevermerk:

Klaus Otto Wilhelms

Giinther Hopfel
Richard Koeppen
Hans Korn

Dieter Schasiepen

Claus Bastein

Horst Baumgart
Friedrich Behrens

Rolf Berthold

Ralph Peter Dubelmann
Heinz Graab

Hans Greve

L s s aara aE

Herbert Kruchen
Johann-Hinrich Laage
Karl Mainusch
Heinrich Rieke
Hans-Friedrich Sierwald
Fritz Thieme

Hans Todt

Konrad Wiek
Hans-Georg Wiilbern

Kurt Abel
Horst Ammer
Ernst-Giinther Ewald

Hans Joachim Hamann
Gerhard Hansen-Schmidt
Gert Hatz

Hans Werner Hesse
Eberhard Hink
Gerhard Hinzpeter
Helmut Iversen
Giinther Karsten

Hans Helmut Kiihl
Gerhard Lindner
Giinther Loebe

Hans Jiirgen Miilder
Harald OIlff

Otto Outzen

Helmut Rienau

Karl Heinz Rusche
Egon Schiffmann
Manfred Schilling
Heinz Schmidt

Rolf Schroter
Eberhard Streland
Eckert Stier

Erwin Tiedau

Werner Vagts
Christian Vof3
Werner Wenzel, gen. Haack
Kurt Wilckens

Kurt Arnold
Gerhard Arnoldi
Joachim Buschmann
Wolfgang Cadow
Uwe Christiansen
Rolf Droste
Thomas Eisenhauer
Klaus Fettweill

Alf Ingmar Foerster
Hans Giinther Groth
Gert Hain

Norbert Hansen
Horst Hauschopp
Joachim Krebs
Wilfred Masch (vgl. Ergin-
zungskursus E II)
Joachim Ottenberg
Heinz Otto Scharnberg
Giinther Ernst Scholz
Carl Heinz Stréh
Ernst Jirgen Weise
Karl Hermann Zemlin

Uwe Humburg

Hans Hermann Keller
Carl Kirchstein

Hans Heinz Knoche
Carl Koch

Rudolf v. Krenski
Jiirgen Kummerfeld
Hansjiirgen Lange
Peter Liihrs

Claus Samtleben
Hans Georg Sobjinski
Werner Stark
Giinther Teepe
Giinter Warninghoff
Hans Wedemeyer
Curt Welling

Klaus Ulrich Bergin
Joachim Buschmann
Rolf Czok
Sieghard Dreeflen
Heinz Engel
Svend Jesse

Wulf Laage
Hellmut Liibbert
Werner Paulsen
Hans Schiek

Rolf Tesch
Wolfgang Wanner
Jiirgen Ziegler

Klaus Ahrens
Karl v. d. Decken
Jiirgen Diederichs
Peter Schlies

Joachim Kindler
Hans Konzelmann
Hans Subbert




Y 1946

1947

1948
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Ostern
Erginzungskursus L V I
Jirgen Beuche
Warnfried Endke
Inge Hennings
Heike Heyer
Hellmutr Kriiger
Gundel Meyer
Waltraut Mohr
Ilse Oetzel
Hildegard Schnoor
Ruth Weber

Erginzungskursus W II
Herbert Amman
Hellmuth Behr
Hans-Giinther Groth
Uwe Jens Holm
Jiirgen Kobke
Giinther Kunze
Giinther Malsbenden
Karl-Heinz Meinedke
Egon Richter
Giinther Wendt

Ostern
Erginzungskursus E a

Helmuth Ahsendorf
Joachim Dittrich
Manfred Gabriel
Werner Heyden
Ruth Miiller
Harald Plambeck
Heinz Schlage
Gerhard Sobotta
Rolf Tesch

Erginzungskursus Eb
Kurt Andresen
Oskar Anweiler
Martin von Drahten
Martin Lange
Hans-Peter Meyer
Kurt Schmidt

Ostern

Klasse 12a
Helmut Behrmann
Gerd-Hans Dummer
Bernt Lindner
Hermann Meyer
Arno Schmidt
Rudolf Wagner
Ernst Walter
Wido Winkler

Erginzungskursus W 111
Helmuth Beckmann
Helmut Erichsen
Erdmut Felsch
Ulrich Haug
Harald Jiintgen
Rudolf Plantener
Klaus Plohn
Hans-Wolfgang Rehagen
Rudolf Salinger

Michaelis
Erginzungskursus E I

Ingeborg Folger
Horst Hayen
Peter Jensen
Paul Jiirss
Carl-Hermann Kracht
Horst Kriiger
Carlheinz Liith
Giinther Rennecke
Wolf Schége

Diether Semper
Friederike Streblow
Wolfgang Trauthold
Dieter Wenzel
Herbert Wolff

Klasse 12 a
Albert Blunck
Wolfgang Busch
Gerd Corell
Heinrich Detjen
Kurt Eberlein
Giinter Gerhartz
Ernst-Otto Gerke
Bjorn Horndahl
Gerhard Kogel
Walter Maack
Gerd Miiller
Giinther Murr

Klasse 12b
Richard Appel
Arved Behrens
Horst Beisler
Karl-Heinz Bonisch
Hans-Georg Dahm
Dieter Fels
Edzard Hieronymus
Egon Jungmann
Theodor Kistenmacher

Hans Joachim
Wandschneider
Reinhard Zink

1949

Erganzungskursus E II
Wilhelm Beyerdorf
Klaus-Hubertus Bickel
Horst-Ludwig Brassow |
Edmund Cisek |
Albert Clement
Werner Eisfeld
Karl-Heinz Gloer
Paul Homfeld
Egon Kaps
Boris Konietzko
Walter Lindner
Wilfred Masch
Siegfried Metz
Giinther Mook
Harry Pahl
Brigitte Pantel
Bodo Tassinon
Hans-Oskar Wiederholz

1950

; 1951
Hans-Helmuth Nidkel
Peter Pohlmann
Giinther Stucken

Hans-Heinz Vespermann

Klasse 12 b
Otto Dietz
Hans- Jiirgen Grabbe
Gerhard Hake
Rolf Maerdklin
Loja Meinecke
Kurt Moog
Uwe Miiller
Claus Mutschke
Walter Prass
Giinther Rehbock
Hans-Wolfgang Samtleben
Hans Schick |
Wolfgang Schmidt

1952

Erich Koyro
Hans-Heinrich Lampe
Werner Meyer

Kurt Rieckmann
Gernot Schittiger
Jiirgen Schmidt
Gerhard Schoebe
Hjalmar Svensson
Herbert Wémpner

1953

Ostern
Klasse 12 a
Gert Fink
Arend Forster

Kurt Nevermann
Ernst Reimers

Rudolf Schommer
Dieter Wichmann

Hans-Werner Frese Erhard Zimmermann

Kay v. Glehn

Giinther Henke

Detlef Lienau

Hans- Jiirgen Mackenthun

Klasse 12 b
Hans-Georg Breutigam
Giinther Haar

Giinther Hagemann
Giinther Horn
Werner Liichow
Giinther Machleidt
Giinther Ottenberg
Dieter Schultze
Hartwig Stapelfeldt
Edgar Wilkending

Ostern
Klasse 12a

Jiirgen Busch
Jiirgen Gehl
Giinther Geiger
Gert Janssen
Horst Kiehn
Kurt Konzelmann
Wilhelm Maack
Jiirgen Pingel

Hans- Jiirgen Poppe
Horst Reichardt
Gerd Schult
Werner Schultz
Helmut Schulz
Jirgen Steinbrecht
Egon Westermann

Klasse 12b
Heinz Binder
Ulrich Blank
Jirgen Bollow
Werner Gerke
Heinz Gernant
Rudolf Hildebrandt
Rolf Jani
Hans-Peter Matthies

Ostern

Klasse 0 12 a
Gerhard Barg
Harry Clamer
Klaus Ernst
Dieter Nagel
Hans- Jiirgen Paasch
Friedrich Rentsch
Rudolf Strotkamp

Klaus Voélschau
Kurt Weiss

Klasse 0 12 b
Jiirgen Behrens
Werner Bohl
Jiirgen Brack
Hans Briese
Egon Hartwig

Gerd Holm

Karl Kistenmacher
Horst Matzky
Harry Reuf}
Alfons Scholz
Dieter Stahl
Klaus Teubner

Ostern
Klasse 13 a
Joachim Axhausen
Harald Brandes
Walter Eckel
Erich Hillgruber
Werner Himmel
Hans Jaekel
Erhard Maier
Edgar Millies

Ralf Minetti
Jan Wohrmann

Klasse 13 b
Horst Andersen
Kay Berlage
Klaus Ehrhardt
Hans-Joachim Frischbier
Jiirgen Masuhr
Harald Nissen

Rolf Prehn

Otto Rehbock
Volker Schultze
Jiirgen Schiinemann
Fred Taros

Rolf Teply

Jiirgen Vieth
Klaus Wilke
Werner Will
Friedrich Wolter

Arnold Séhn
Carl-Heinz Toepper

Ostern
Klasse 13 a
Jirgen Bernhold
Rolf-Jiirgen Fehling
Rolf Hewedker
Holger Kriitzfeldt
Ulrich Schacht

Klasse 13 b
Dietrich Beyer
Otto Gollub
Eckhard Kissner

Dieter Meyer

Rolf Mosebach
Johannes Nordhoff
Manfred Ottenberg
Gerald Schwarz
Manfred Schwencke
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1954

1955

1956
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Ostern

Klasse 13 a
Dieter Badorf
Uwe Briigmann
Klaus Espey
Kurt Griinewald
Werner Kammeyer
Horst Liibbersmeyer
Wolfgang Schliiter
Ulrich Troll

Klasse 13 b
Carl-Ludwig Baumann
Claus Bormann
Wolfgang Breitsprecher
Remo Gualdi
Claus-Dieter Hetzer
Horst-Werner Horstkotte
Erwin Jenner
Ulrich Kressin
Alwin Kronert

Peter Petersen
Wolfgang Schoenrade
Heinrich Seggelke
Dieter Strohkark

Ostern

Klasse 13 n
Heinz Albers
Jan Amthor
Gerhard Beemelmans
Klaus-Joachim Dehne
Klaus Dunker
Joachim Fahrenberg
Herbert Hoger
Giinter Hotop
Hans-Dieter Jensen
Edzard Poepping

Henning Rocks
Frank Schmidt
Christian Wienberg
Bodo Wille

Klasse 13 s
Gerhard Alpers
Walter Dingendorf
Klaus Frenzel
Jiirgen-Peter Gerloff
Giinther Hering
Claus Hiibener

Giinter Klitzsch
Anselm Kohler
Arend Kulenkampff
Klaus Lienau
Horst-Werner Ohde
Wolfgang Paul
Klaus Rahlwes
Harald Sobisch
Hasso Uckert
Hans- Joachim Wolter
Hans- Jiirgen Zeyse

Ostern
Klasse 13 n

Reinhard Bock
Georg Dittmer
Ernst Merzrath
Uwe Meyer
Wolfgang Schick
Bernd Schmeken

Stefan Tiedchen
Karl-Bernhard Wiggert

Klasse 13 s
Hein Bey
Joachim Christoph
Reiner Derlin
Horst Ferber

Jens-Peter Grube
Uwe Harder
Klaus Hartje
Dietmar Helmrich
Gerd Oberreich
Hans- Jiirgen Thies
Rolf Trustaedt
Bernd Wolter

13n:

13s:

12n:

12s:

11n:

11

10a:

10b:

10c:

Schiilerverzeichnis Oktober 1956

Erich Bohl, Dieter Hammer, Dieter Heuer, Giinther Jordan, Ingo Kersten, Werner
Matthes, Eckardt Rapp, Hans-Christoph Schwenke, Reiner Worm.

Gerhard Bitter, Werner Bohme, Jiirgen Bollow, Dieter Brandt, Peter Citreck, Claus
Elfers, Burghard Giinter, Dieter Hering, Hans-Joachim Hirschfeld, Jorn Keck, Manfred
Kolb, Dietrich Kretschmer, Klaus Meyer, Jiirgen Moser, Hans Miiller, Wolfgang Nohr,
Reinhold Sadler, Jiirgen Schmitt, Claus Uhlig, Gerd Willumsohn.

Hans Ahner, Otto Baafl, Rolf Beyer, Claus Délle, Hans-Peter Ebeling, Claus-Dieter
Faden, Peter Ferno, Walter Géottert, Klaus Krefft, Harald Kriiger, Klaus Lemelson,
Hans-Dieter Muller, Hartwig Munt, Karl Otto, Peter Schlck Peter Simmet, Erich Todt,
Hans-Joachim v. Wehren, Uwe Zielinski.

Klaus Bohlmann, Sigurd Conradi, Manfred Doss, Gerhard Elmenthaler, Klaus Ewald,
Uwe Henneberg, Wolfgang Herold, Ingo Hespenheide, Olav Hochreuter, Bodo Jacobs,
Riidiger Jahnecke, Klaus-Peter Jureit, Jorg Kriebel, Klaus Kriiger, Peter Kriiger, Peter
Lettow, Jirgen Mau, Dieter Peters, Gerd-Werner Schuhmacher, Harro Schulz, Klaus
Stave, Dietmar Ulrich, Gert Stemann, Klaus-Werner Hoenow.

Klaus Ahlers, Ulrich Baumann, Reinhold Fischer, Hermann Hedinger, Reinhard
Kliiwer, Klaus Kollath, Gerd Kreutztriger, Jens Kreyser, Joachim Lohmann, Jiirgen
Misfeld, Helmuth Neben, Klaus Neubert, Karl Petersen, Giinter Propfe, Claus Ramm,
Peter Rogowski, Peter Schaller Kalide, Heinz Stuhmer Gert Volschau, Ernst Wlenberg,
Olaf Zlmrmer

Giinther Altvater, Peter Baasner, Ullrich Behnke, Hans-Peter Blohm, Jochen Blume,
Armin BodenFender, Jiirgen Burgarth, Jiirgen Dipner, Dieter-Jorg Griesel, Rolf Hans-
sen, Wolfgang Kreuzer, Ernst Lichtenberg, Volker Lootze, Uwe Maaf, ]'oachlm Maruhn,
Riidiger Reinecke, Klaus Richter, Hans Runge, Ingo Sauerwem, Hans-Dietmar Schulze,
Jiirgen Schumann, Heino Willers.

Dieter Bajohr, Peter Beck, Manfred Bleckwedel, Klaus Brauer, Peter Gottsch, Andreas
Grabau, Wolfgang Hanssen, Heinz Harmsch Peter Jans, Uwe J6hnk, Klaus Jiirs, Max-
Georg Kahler, Eckehard Kalhes, Klaus Klasen, Dieter Knoll, Mario Kolbe, Rolf Leon-
hardt, Bernd Ollrogge, Peter Rehder, Holger Reimann, Jérn Reuter, Gerd Sandstede,
Michael Schmid- Loﬁberg, Wolfgang Schmldt, Klaus Sd‘nulze, Ingo Thomsen, Jiirgen
e == s R T

Manfred Baars, Hans-Jirgen Brand, Gerhard Dethlefsen, Giinther Ehrich, Helmut
Hagge, Michael Hamm, Kurt Harms, Giinther Hilpert, Peter Hoppe, Peter Junk Klaus
Kay, Peter Kay, Edkart Krohn, Joachim Lattner, Jirgen Linshsft, Key Lorenzen, Hans-
Werner Menzel, Harro Miiller, Paul Neese, Herwig Oelze, Horst Ponndorf, Volker
Reiners, Manfred Sauer, Albrecht Schneider, Horst Siemer, Jiirgen Tréger, Jost Uhde,
Gotz Uhlmann, Jiirgen Vieth, Reinhard Vogel, Gerd Welgelt Reinhard Wodru‘h Frank
Zmnecker, Thorsten Capelle.

Horst Becker, Heinz-Peter Blanck, Reiner Boecke, Arne Burchardt, Ilya Ephmus,
Michael Fackelmann, Rolf-Dieter Gonnermann, Peter Guttenhoéfer, Karl-Heinz Jureit,
Heino Kiel, Bodo Képp, Knut Krogmann, Hans-Dieter Luders, Jan Martens, Hans-
Jiirgen Meyer -Remus, Harald Mohr, “Hans-Michael Méller, Heino Prien, ‘Wolfgang
Prock, Arno Riedel, Hartwig Riedl, Joachim Riiffer, Uwe Riittinger, Dietrich Sabi-
rowsky, Gerd Sauerwein, Rolf Sawatzki, Michael Scheel, Bernd Schlennstedst, Max-
Gotthard Schulz, Diethard v. Strltzky, Burkhard Vernun& Gernot Wolter, Michael
Behrendt.

=R ~

119

74

\"\i
N




9a:

9b:

9cs

8a:

8b:

8c:

742

120

Dieter Anthony, Dieter Aschenbrenner, Manfred Béhlke, Helge Brandt, Wolfgang
Frandck, Jiirgen Fries, Dieter Froebe, Andreas Gerstenberg, Rolf Hermes, Diether Hinz,
Jan Johnsen, Peter Karlau, Jens Kleiser, Rolf Kleifler, Burkhard Liick, Dieter Miiller,
Jens Nawrocki, Edgar Noack, Uwe Panckow, Peter Polensky, Klaus Propfe, Heinrich
Scharfenorth, Heinz Seemann, Wolf-Jiirgen Seefelberg, Henry Sommerhoff, Giselher
Stark, Riidiger Stegemann, Hans-Joachim Trautmann, Harald Unger, Kurt-Dieter
Vierecke, Jiirgen Vogt, Hartwig Vof}, Peter Wiillner, Hans Hoenicke.

Heinz-]J6rg Benthien, Kurt Block, Jan Brodersen, Wolfgang Dittmers, Nansen Erichsen,
Jens Harneit, Hans Helmhagen, Lutz Hensel, Peter Hopfner, Edgar v. Jhering, Caspar
Kulenkampff, Hartwig Lindhorst, Klaus-Werner Lischak, Claus Lohrenz, Deter Maciej,
Peter Mailandt, Wolfgang Meyn, Hans-Holger Michahelles, Wulf Milau, Jérg Neubert,
Friedrich Otte, Riidiger Penz, Hans-Giinther Schamvogel, Peter Schliiter, Jochen Schlii-
ter, Erik Schmidt, Helmut Schramme, Hans-J6rg v. Schuler, Jiirgen Schwarz, Momme
Thomsen, Hans-Curd Welsch, Holger Zameitat. R e

Rainer Ahrens, Peter Claussen, Wilfried George, Giinter Hahn, Jan Hans, Rolf Har-
nisch, Andreas Hause, John Helmsing, Reinhard Hollwegs, Riidiger Jipel, Wolfgang
Kahl, Jiirgen Klein, Hans Lehmann, Konrad Meyer, Peter Mirbach, Giinther Morgen-
stern, Peter Miinch, Matthias Radke, Sven Resenhoeft, Michael Riicker, Arno Schifer,
Hans-Horst Schroder, Wolfgang >§d1‘\~1_nk, Peter Schwan, Jiirgen Seemann, Heiner Stroh-
kark, Hans-Gunnar Theel, Wolfgang Triibger, Wolfgang Ulbricht, Peter Voft, Heinz
Walter, Peter-Reimer Witt, Jens Wittrock, Jirgen Wulf, Fritz Zeiger. —
Gerhard Béttcher, Michael Bottger, Peter Busch, Rainer Davids, Lutz Diedrich, Karl-
Joachim Dreyer, Jiirgen Enn_uﬁ%, Dirk FrigTer, Dieter Gerstmann, Norbert Hahn,
Rainer Horbach, Joachim Jiger, Uwe Kramp, Hans-Peter Kruse, Harro Laf, Klaus-
Dieter Lorenzen-Schmidt, Armin Pansch, Ulrich Paulsen, Lutz Petersen, Hans-Peter
Pfinder, Hanno Resenhoeft, Geert Reuter, Heinrich Rohnstock, Ingolf Sander, Hans-
Jirgen Schaulandt, Wulf Schliinzen, Norbert Schmidt, Gerhard Schmitt, Peter Struck,
Riidiger Tragmann, Bernd Watolla, Reinhard Wienberg, Rainer Wilke, Sven-Uwe
Graener. oo L

Uwe Behrensen, Harald Benecke, Bernd Benthaak, Tiel Bluhm, Peter Bracker, Peter
Clasen, Gerhard Garbers, Dirk Ginader, Arne Goke, Hans-Deter Grothkast, Jiirgen
H"cﬁ?r, Olaf Holn1-PeEr35n, Dierk Kallies, Wolfgang Knaack, Heino Koch, Horst Lange,
Wolfgang Lange, Hartmut Liidke, Karl-Heinz Monske, Holm Opfermann, Udo Pillo-
kat, Henry Schifer, Stefan Sd1§fhe__i£lin, Jirgen Schil_l_i,ng, Wolf-Riidiger Schultz, Karl-
Peter Stratmann, Rolf Stiihmer, Wolfgang Timm, Dietrich Walter, Dirk Wedekind,
Klaus Wolter, Peter Wulff, Harry Gondi. = — ks

— e

Matthias Berscheid, Rainer Bock, Erhard Fibier, Ingolf Fischer, Karl-Heinz Fliigel,
Hans-Peter Fraatz, Manfred Greve, Bernt Glaubrecht, Dieter Hansen, Harald Hirt-
lein, Ralf Helbig, Rolf Hendricks, Frank Hesske, Axel Hirsch, Wilfried Hiibner, Hans-
Jorg ]an_s;en,—Karl-Friedridf”]"an_t_ke, Detlev Kahl, Dieter Krohn, Hans-Jiirgen Liihrs,
Jiirgen Miers, Wolfgang Miihe, Jérn Riewe, Bernd Schneider, Hans-Jiirgen Schonfeld,
Riidiger V. Schiitz, Klaus Stege, Manfre(Thiising, Peter Troglauer, Michael Wanner,
Helmut Weiff, ™ 8 = - b

Jirgen Blanck, Klaus Blanck, Stefan Blessin, Christian Bock, Frank Both, Hans-Giinther
Brand, Wolfgang Biirkner, Volker Dicner, Joachim Gottschalk, Ulf Groke, Hanns-
Ludwig Homann, Hubert Kasten, Hartmut Koch, Hans-Albert Kolb, Holger Leskow,
Wolfgang Leue, Dieter Maréchal, Bernd Meyer, Joachim Méller, Siegmar Paul, Horst
Rammow, Harald Remé, Rainer Schaefer, Joachim Schilling, Volker Schlie, Rainer
Schmidt, Karl Seifert, Dirk Selle, Wolfgang Spedck, Heini’Tiedergann, Peter-Richard
Vog}tz, Hans-Jiirgen Wengfﬁroth/, Thomas Wolga;t, Hans Zander, Joachim Wagner.

2.04
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33

7b:

7c:

6a:

6b:

5a:

5b:

Hans-Joachim Beit, Michael Bleckwedel, Arndt Boonstoppel, Robert Borger, Rainer
Brumm, Peter Buchholz, Heinz-Gerhard Bull, Gerd Busch, Peter Cohrs, Holger des
Co_uj_?es, Michael Ernst, Thorwald Friedrichsen, Ulrich Graff, Friedrich Haber, Rainer
Hantke, Helmut Hépfner, Friedrich-Wilhelm Ihloff, Michael Jasinski, Udo Jerrentrup,
Rolf Korte, Eckhard Krebs, Wilfried Meuser, Klaus-Henner Miiller, Jens Miiller-Roos,
Rolf Niemann, Rainer Ottow, Franz-Reinhard Schenk, Wolfgang Schrader, Timm
Schroder, Norbert Siedel, Rolf Tetzlaff, Kai Wiegmann, Heinz-Jiirgen” Wollweber,
Thomas Zinnecker, Thomas Blachnitzky, Peter Diihrkopp. :

Gerhard Arndt, Holger Bohlmann, Dieter Bosch, Lothar Brandt, Werner Faden, Hen-
ner Fehrmann, Klaus Frahm, Holger van Gercum, Helge Harn_gen, Hans-Joachim Kaie,
Jirgen Krebs, Manfred 'I_(iisterr'r}ann, Frank Lorbeer, Horst Lorenzen, Harald Martens,
Gerd MelEr, Michael Metelmann, Klaus-Peter Miiller, Jiirgen‘Ockens, Armin Poggen-
dorf, Jens Rackwitz, Axel Riicker, Hilmar Rust, Dieter Stapelfeld, Giinter Stohlmann,
Axel v. Stritzky, Edmund Szrubarski, Holger Uckert, Rathje Vierth, Volker Wagner,
Volker Wiederhold, Peter Wittorf, Gerald Wrzos. <o 2

Wolfgang Bernitt, Valerius Bohlmann, Jiirgen Boit, Manfred Compart, Volker Droe-
scher, Jiirgen Friedrichsen, Hans-Peter Gohse, Horst Grelck, Michael Grimm, Claudius
Gronecke, Alexander Haase-Miihlner, Manfred Harnasch, Roland Henneberg, Klaus
Herweg, Ingo Hirche, Horst Hollwegs, Reinhard Jacobs, Jens-Peter Jensen, Thomas
Kahle, Manfred Kapusta, Helmuth® Korner, Hubert Kolb, Arnd Kreutztriger, Ulrich
Kuhlmann, Otmar Leskow, Axel Leister, Erich Lichterbeck, Winfried Tindau, Karl-
Wilhelm Prenz, Hans-Joachim Schmidt, Gerd Schultz, Klaus Seemann, Hartmuth Stro-
bel, Klaus "I‘egge, Bodo Teyfel, %Ifgang Trautmann, Klaus Coors, Henning Heine,

-

Uwe Diihrkopp.

Klaus-Dieter Ahrend, Broder Andresen, Rolf-Dietmar Artus, Hartwig Behnfeld, Giinter
Bender, Thomas Beneke, Jiirgen Birkigt, Michael Brinckman, Henning Dau, Manfred
Evers, Dieter Fraatz, Jiirgen Fritz, Peter Grofl, Eckhard Grofimann, Jiirgen Hansen,
Uwe Hartmann, Manfred Herlemann, Hartmut Hornidke, Niels’ Jensen, Jens Junk,
Gernot Kéﬁe, Dirk Kohles, Jochen Kroger, Helmut Lankau, Alfred Linke, Burdkhardt
Meyn, Hartmann Nethé, Dieter Romhild, Hans-Joachim Schulenburg, Gerd Schumann,
Riidiger Spang, Heiko Stamer, Ehrhard Tautenhain, Berno Voegt, Walter v. Wietzlow,
Bodo Watolla. - - ™

Ernst Baumann, Jiirgen Bosch, Hans-Jiirgen Christiansen, Joachim Dipner, Riidiger
Ehrenberg, Stefan Fara, Klaus Fengler, Michael Géde, Riidiger Grund, Wulf Hiibner,
Hans-Eberhard Kittel, Jiirgen Knaack, Boro K6pcke, Manfred Meier-Stiegen, Wolfgang
Miiller, Klaus-Dieter Otto, Ulrich Paul, Hans-Jiirgen Schermuck, Wolgang Schilling,
Werner Schroder, Hans-Uwe Schiimarﬁ Michael Schulze, Hans-Dieter Sorge, Henning
Strehl, Frank Siiflenguth, Uwe Theil, Klaus Trost, Rolf Vossemer, Hans-Jiirgen Wei_]}g,
Wolfgang Wopersnow, Thorsten Wiistenberg, Jan-Owe Zimmer, Knut Eckhorst, Chri-

stian Heimers, Jorn Kétter. ‘
Hans-Georg Baum, Konrad Behlich, Michael Blank, Jo Dammann, Hans Diener, ]éfn
Diercks, Frank Dostal, Siegurd Ebert, Khosro Fathi, Wolf-Dieter Hartke, Halfdan Heit-
miﬂTer, Jens-Peter Keller, HeinerTanghein, RoTr’Ma_ir_xz, Giinther Meyer, Peter Petra-
sek, Jens-Peter Petters, Dieter Pietrudk, Ronald v. Pirch, Joachim Recke, Hartr}mt
Reinert, Michael Riitze, Joachim Schaefer, Christian Sdiei%lgﬂug, Peter-Michael Schm_{_dt,
Dieter Seefelberg, Uwe Siercke, Siegfried Sommer, Michael Steffens, Harald Vox%t",
Michael Voigt, Arne Wohlfarth, Christian Wohlfahrt, Thorsten Wulff, Gerd Sand-
stede, Klaus Guhl. i 53 o -
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SPARKASSENBUCH

HAMBURGER SPARCASSE

VON 1827 J

SEYDLITZ

ERDKUNDEWERK FUR ALLE SCHULARTEN

HERAUSGEBER:

CHR. DEGN — E.EGGERT — A. KOLB — J. PETERSEN
und zahlreiche Mitarbeiter

1. Band: DAS DEUTSCHE VATERLAND —

WIR UND DIE WELT 1956 11. Auflage
2. Band: EUROPA 1956 9. Auflage
3. Band: Heft A: AFRIKA 1956 3. Auflage
3. Band: Heft B: AUSTRALIEN UND

OZEANIEN 1955 3. Auflage
3. Band: Heft C: ASIEN 1956 4. Auflage

3. Band: Heft D: AMERIKA — ATLANTISCHER
UND PAZIFISCHER OZEAN —
POLARGEBIETE 1956 4. Auflage

4. Band: DEUTSCHLAND UND EUROPA 1956 2.Auflage
5.Band: ALLGEMEINE ERDKUNDE 1955 3. Auflage

6. Band: LANDSCHAFT UND WIRTSCHAFT
STAAT UND GESELLSCHAFT 1956 1. Auflage

Die organische Fortfiihrung der ,Seydlitzschen Geographie®, ein neuer Lebrbuchtyp :
ein Lehr: und Bildbuch, weder Lese: noch Bilderbuch. Darstellung durch das
Wort, Anschauung durch das Bild. In der Erdkunde bedeutet Anschauung mehr
als in anderen Fichern. Deshalb auch eine Vielheit an Bildern, aber nur solcher,
die Bildungswert haben. Keine Klischeesammlung geliufiger Typen, die sich auf
ein paar althergebrachte Vorstellungen griinden. — Methodisch sorgfiltiger Auf:
bau : Blick auf die Karte, klar gegliederte, schwerpunktmifig geraffte Darstellung
des Landes, Arbeitsaufgaben. Zahlreiche Skizzen, klare Ubersichten, die zur Aus:
wahl des Merkstoffs dienen. Stumme Karten fiir dieWiederholung derTopographie.

Im Gemeinschaftsverlag von

FERDINAND HIRT IN KIEL

HERMANN SCHROEDEL VERLAG IN HANNOVER

122




Der Verlag des SC H M E I |.

bietet Freunden der Natur eine grofle Auswahl an Geschenk-

biichern. Jeder Buchhindler legt sie IThnen gern vor.

Otto Kleinschmidt

Voigt-Hesse

Sternfeld-Steiner

Schmeil-Fitschen
Jost Fitschen

Paul Brobmer

Paul Brobhmer

Michael-Hennig
Eugen Gramberg
Otto-Maier

Otto Schmeil
Seybold-Woltereck
Wilhelm Goez

T heodor Litt

Die Singvogel der Heimat

Exkursionsbuch zum Studium

der Vogelstimmen

Die Reptilien und Amphibien
Mitteleuropas

Flora von Deutschland
Geholzflora
Fauna von Deutschland

Deutschlands Pflanzen- und
Tierwelt, 8 Bindchen

Fiihrer fiir Pilzfreunde

Wildgemiise - Wildfriichte - Haustee
Die Grundschule des Imkers

Leben und Werk eines Biologen
Klima — Wetter — Mensch
Naturwissenschaft und Evangelium

Naturwissenschaft und
Menschenbildung

DM 15,80

DM 6,90

DM 8,60
DM 10,60
DM 6,40
DM 19,—

DM 4,80
DM 2,80
DM 8,80
DM 9,—
DM 16,—
DM 5,80

DM 7,50

Bitte fordern Sie Prospekte und unser Gesamtverzeichnis an.

QUELLE & MEYER - HEIDELBERG

RUNA NICOLAI

HAMBURG 20
ABENDROTHSWEG 34
RUF 484657
*

ALLE LEHRMITTEL
BUCHER - SCHULMOBEL

3¢

VERLAGSVERTRETUNG WENSCHOW-MUNCHEN

B R R A SRR R
GRAEWE

.
Atomphysik
Ein Arbeitsbuch fiir Studium und Unter-
richt. 340 Seiten mit 81 Abbildungen. Ln.
19.80 (Best.-Nr. 4131)

»Eine in jeder Hinsicht wohlgelungene,
ebenso klare wie didaktisch durchdachte
Zusammenfassung des derzeitigen Standes
der Atomforschung.« (Orion)

WASSERZIEHER

Woher?

Ableitendes Worterbuch der deutschen
Sprache. 13., neubearb. Auflage (111.-130.
Tausend). 441 Seiten.Ln.11.80 (Best.-Nr.8301)
»Ein sicherer Fiithrer von griindlicher
Sachkenntnis und Stoffbeherrschung.«
(Fr. Kluge)
LUTZELER

.
Bild-
worterbuch der Kunst, VIII, 626 Spalten mit
853 Zeichnungen. Ln. 9.80 (Best.-Nr. 8501)

seit @Y UMMLER - BONN 1808
R R A R R A S R R |

HERMANN SCHROEDEL VERLAG KG

HANNOVER

Seit 1792 im Dienste des Schulbuchs
(1792)

pflegt jahrzehntelang insbesondere das gute, wertvolle Schulbuch fir
samtliche Schularten.

HERMANN SCHROEDEL VERLAG KG

HANNOVER




Bewdihrt und anerkannt

E,W.Putzger

HISTORISCHER SCHULATLAS

Urgeschichte — Altertum — Mittelalter —
Neuzeit und Neueste Zeit

152 Seiten mit 220 Karten . Ganzleinen

67. Auflage -  Preis nur noch 12,40 DM

Alpers — Kampermann — Voges

BRITAIN AND AMERICA
Englisches Unterrichtswerk

AUSGABE A:
Englisch als 1. Fremdsprache
7 Binde und 1 Grammatik

AUSGABE B:
Englisch als 2. Fremdsprache
5 Binde und 1 Grammatik

Dietrich Stoverock
SINGT UND SPIELT
Musikbuch fiir Schulen

Band 2: 5. bis 8. Schuljahr
Band 3: 9. bis 13. Schuljahr

Einzelprospekte und Priifungsstiicke auf Anforderung

VELHAGEN & KLASING

BIELEEELD: ¢+ BERLIN - HANNOVER

Buchhaus 'Hoﬁeluft

Hans Deinet

HAMBURG 30 - HOHELUFTCHAUSSEE 37

Schdne Literatur — Jugendschriften

Lieferung des Bertelsmann-Leseringes

Aschendozfls alésprachliche Klassiker

véieten Ganztexte oder nicht zu knappe Auswahlbinde und Kommentare, wie
sie der Schiiler wirklich braucht,

gelten als wissenschattlich und methodisch zeitgemaB
umﬁassen wieder alle wichtigeren lateinischen und griechischen Schulschriftsteller
ezscheinen in guter Ausstattung und dabei anerkannt preiswert

sind in stindigem weiterem Ausban begriffen
Verzeichnisse und Bezug der Textausgaben durch jede Buchhandlung.
& Priifungsstiicke bei beabsichtigter Einfihrung durch den Verlag

VERLAG ASCHENDORFF, MUNSTER/ WESTFALEN

KUNSTHANDLUNG GISELA SCHNEIDER

Aquarelle - Graphik - Plastik - Keramik - Biicher

Reproduktionen alter und moderner Meister

HAMBURG 13 - GRINDELALLEE 107 - TEL. 45 49 48




aus dem

DEUTSCH:
GESCHICHTE:

ERDKUNDE :
LATEIN :

GRIECHISCH :

ENGLISCH:

ITALIENISCH:
SPANISCH :
RUSSISCH:

MATHEMATIK :
MUSIK:

und dem

PHYSIK:
CHEMIE:

FRANZOSISCH :

MATHEMATIK :

Modesne Unterrichtswerke fis alble Faches
der Héheren Schule

VERLAG MORITZ DIESTERWEG

FRANKFURT/MAIN - BERLIN - BONN

.Lebensgut”, Lesebuch 5 3
Thiel, ,Unsere Muttersprache”, deutschkundliche Arbeitshefte

,Grundzige der Geschichte”

Quellensammlungen fir die Oberstufe

Hinrichs, ,Erdkunde fir hdhere Schulen”

Kriger, Unterrichtswerk fir Latein als 1., 2. und 3. Fremdsprache
Kriger, Lesebuch mit Kommentar / Wortkunde / Sprachlehre
Schiering-Kriiger, Griechisches Ubungsbuch / Wortkunde
Niebergall-Schollmeyer, Griechisches Lesebuch

Altsprachliche Textausgaben

Schad-Wood, “A New English Manual” (f. Engl. als 1. Fremdsprache) :

Schad-Schrey, “The Living Heritage of Britain and USA” (Lesebuch fir die Oberstufe)

Schad-Hagedorn, “A Selection of En?lish and American Poetry.

Schréder-Poettgen, Lehrbuch fir Englisch als 2. Fremdsprache

Schad-Kauter, Lehrbuch fir Englisch als 3. Fremdsprache

Grund-Kreuzberg-Scheffbuch “Francais Moderne” (fir Franzésisch als 1. Fremdsprache)

Langenbeck-Zeiger, “Un Nouveau Manvuel de Francais” (f. Franzésisch als 2. Fremdspr.)

grung;:lel:jmu%niofz, B—z.r\kehrbuch A:\usg. D, (for Franzésisch als 3. Fremdsprache)
ost-Schréder-Zeiger, “Un Nouveau Manuel de Francais” (f. F . als 3. Fremdspr.

Grund-Bertholdt, Lesebuch fir die Oberstufe e b T praicent:

Grund-Kreuzberg, “La Voix de la France” (Lesebuch fir die Oberstufe)

Stocker-Biagioni, “Corso pratico di lingua italiana”

Schitt-Bosse, “Curso practico de la lengua espafiola

Hopp-Hanisch, Prakt. Lehrgang der russischen Sprache

Neusprachliche Textausgaben

Reinhardt-Zeisberg, Mathematik fiir hdhere Schulen, Neve Fassung
Fladt-Kraft-Dreetz, Mathemat. Unterrichtswerk fir hdhere Schulen

Heer-Knorr-Rabsch, Musik im Leben
Rabsch, Musik fir héhere Schulen, Ausg. C

OTTO SALLE VERLAG

FRANKFURT/MAIN - HAMBURG

Holzmiller-von der Seipen-Stender, Raum- und Zahlenlehre
Stender, Zahlen- und Figurenlehre, Kurzausgabe fir die Oberstufe
Fock-Weber, Lehrbuch der Physik

Lithje-Gall-Reuber, Lehrbuch der Chemie

Austihrliche Prospekte und Prifungssticke werden ouf Wunsch gerne libersandt.

Schone Literatur + Kunst « Geisteswissenschaften

MARTHA MOELLER BUCHHANDLUNG

Hamburg 13 Rothenbaumchaussee 75 Ruf 4479 88

Kesestoffe fiiz Klassen- und Privatlektiize

HIRSCHGRABEN-LESEREIHE

Nr.
Dichfef der Gegenwart Im Norden Europas . ;
erzihlen aus ihrer Jugend . . 401 Nango Porbak 1953 . . .
Moby=biek="ianns e . 402

Fernes China

Der kleine Steff (Stefan Andres) . 404 S Magesdhinlarm D;id; :

Meine Laterna magica

(Hermann Claudius) . . . . 405 Schlote rauchen -Hammer dréhnen

Das Antlitz der Wiiste . 421 In den Alpen

Sibirien, Land der weiten Wege .

422 Vom §1. Lorenzstrom zur
Beringstrasse

Preis je Heft DM. 1,—
Lieferung durch jede Buchhandlung

Nr.
423

424
425
426
427
428

430

HIRSCHGRABEN-VERLAG - FRANKFURT/MAIN

Grindelbuchhandlung

Fir Universitét, Schule und Haus

M. Kroppelin

Hamburg 13 - Grindelallee 6

Ruf 44 66 24

neben der Staats- und Universitatsbibliothek




Emil Dittmar & Vierth :

Hamburg 1 B e
SpaldingstraBe 160D, Fernruf: 24 25 41 L

Alle Apparate und Gerdte fiir den Chemie-Unterricht
Chemikalien - Eigene Glasbldserei
Eigene Malerei und Brennerei fiir StandgefédBe

Farms

EINHEITLICHES UNTERRICHTSWERK:

Atlanten - Handkarten

Wandkarten - Lebr- und Lernbiicher

SONNE - SAND - MEER

:B ATLANTIK-VERLAG PAUL LIST :
Frankfurt/M - Berlin - Hamburg - Miinchen

Wenningstedt- Sraderup

‘ Die beliebten Kurorte auf Syt

Albert Dargatz
Hamburg 1 - Schopenstehl 15

Auskunft erteilen:

Apparate und Gerdte fiir den chemischen und physikalischen die Kurverwaltung (Tel.: Westerland 2653)
Unterricht. und das Verkehrsburo (Tel.: Westerland 2753)
Spezialitdt: Kolbenprober-Gerit nach Dr. Max Schmidt ;

Das Fachhaus fiir Laborbedarf




